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Guia didactica
para el docente

Titulo: “Le besoin de communiquer: La génération F@cetuenteer.”
Nivel: 1° de Bachillerato

Nivel MCER: B1

Temporalizaciéon: 12 sesiones

. L: La necesidad de comunicar: La generacion F@cetuenteer.

Es una ejemplificacion de una unidad o secuencia CIL, de lenguas materna y extranjeras, para Primero
de Bachillerato, dentro del marco de los Curriculos Integrados de Lenguas, para los Centros de Bachi-
llerato Bilinglies o Plurilinglies, de Andalucia.

El profesor podra decidir si trabaja las distintas secuencias que conforman la unidad o bien algunas de
ellas, segun las necesidades de su alumnado, el nivel de competencia de éstos y sus intereses.

Esbozamos a continuacion y brevemente algunas pautas de comprensién del marco de esta secuencia,
de acuerdo con las orientaciones de la Introduccion General de todos los materiales que se presentan,
que hemos contextualizado en nuestra secuencia para el area de francés L2. Seguimos asi mismo, los
principios del Curriculo Integrado de las lenguas.

. Caracterizacion de la Secuencia.

La secuencia se ha concebido teniendo en cuenta los presupuestos del curriculo integrado y las me-
todologias por tareas para el aprendizaje de la lengua materna y extranjera. Estas teorias presentan la
adquisicidon-aprendizaje de las diferentes lenguas, materna y extranjeras por los individuos como un
itinerario activo a lo largo de la vida, en él que se desarrollan y amplian, de forma integrada, las des-
trezas linglisticas generales comunes que poseen todas las personas.

El itinerario, aunque el alumnado lo empieza en el sistema educativo con el estatus de alumno, es
concebido y pensado como parte de la vida, con sus tareas y actividades propias, continia después en
otros ambitos de la vida profesional, social, y de la formacion permanente, con sus tareas especificas,
con el estatus de ciudadano.

“El Marco Comun de Referencia Europeo para el Aprendizaje y Evaluacién de las lenguas” y el docu-
mento “Competencias clave para un aprendizaje a lo largo de la vida’] de la Union Europea, han defi-
nido como se puede abordar un aprendizaje eficaz, y un conocimiento orientado al uso y comunicacion
real y permanente de las diferentes lenguas que los individuos deben conocer en un mundo de hoy.
Es un mundo con mucha movilidad, complejo pero muy interconectado, en él que se ha producido el
despliegue e implantacion de los instrumentos tecnoldgicos y digitales: teléfono mavil, internet, redes
sociales, que requieren de los ciudadanos el desarrollar y adquirir competencias, conocimientos, y
destrezas orientadas a la comunicacion.

Las lenguas extranjeras, adquiridas de forma integrada con la lengua materna, es decir la competencia
de comunicacion lingiiistica en lengua materna y extranjera, lasTICs, que representan la competencia
digital, y finalmente la competencia de aprender a aprender, en este contexto global, se hanconvertido
en prioridad.
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. ;Qué principios subyacen en el aprendizaje integrado de las lenguas de los CILS?

- La lengua materna y las lenguas extranjeras comparten globalmente las principales capacidades de
comunicacion:

e |a habilidad para expresar e interpretar, de forma oral y escrita, conceptos, pensamientos, he-
chos y opiniones,

e |a habilidad de interactuar lingliisticamente de forma adecuada en los contextos sociales y
culturales de los diferentes dmbitos de la vida privada, profesional ,de ocio ,de educacién y
formacion.

e |a habilidad para la representacion mental, interpretacion y comprension de la realidad.

- Las destrezas linglisticas generales del aprendizaje de cualquier lengua materna, savoir-faire, son
transversales y aplicables a cualquier lengua segunda, asi como los conocimientos, les savoirs, y la
capacidad de aprender, savoir-apprendre.

- Cuando se aprende una lengua materna, se ha aprendido inconscientemente mucho sobre otras len-
guas. El aprendizaje de otras lenguas activa de forma consciente el conocimiento que ya se posee.

El reconocimiento de estos principios es el argumento primero del desarrollo de Curriculos integrados
de las lenguas, para evitar la segmentacién de la competencia de comunicacion lingliistica y fomentar
el desarrollo eficaz de una competencia plurilingtie y pluricultural atil y hoy por hoy imprescindible.

El mismo argumento subyace en la elaboracidon de unidades y secuencias, como la que presentamos,
susceptibles de ayudar al trabajo en el aula e ilustrativas de las intenciones expuestas.

/Coémo concretar en la practica diaria del aula, aprendiendo la lengua materna y extranjera, la integra-
cion de conocimientos, destrezas y habilidades lingliisticas, de caracter transferible y transversal?

Entre las multiples respuestas, proyectos, experiencias y propuestas, sin dudas validas, estan obte-
niendo un amplio consenso en los contextos educativos “la realizacion de tareas’, como principio me-
todolodgico, a partir de las numerosas aplicaciones y experiencias realizadas desde la divulgacién de los
dos documentos antes citados.

. ;Quié son las tareas de aprendizaje integrado de las lenguas?

Es orientar toda la actividad del aula y lo que en ella se aprende a la realizacion ultima de un produc-
to concreto, determinado, que el alumno conoce desde el principio y que realiza interactuando en la
lengua extranjera que aprende, imitando las tareas que las personas realizan en su vida diaria, donde
la comunicacién y el uso de la lengua es imprescindible.

. ;Cudles son las ventajas y aspectos, de las metodologias por tareas?

- La interaccion que se suscita en el aula entre profesor y alumnos, 6 entre los alumnos, es autentica
y real; aprenden al unisono las lenguas y la comunicacién; no separan ésta y el aprendizaje formal del
sistema linglistico ni la adquisicion de cualquier otro contenido del lenguaje.

- La motivacién surge espontaneamente, puesto que el alumno sabe lo que se pide de él en cada mo-
mento, --tarea concreta final--, a donde va -- tarea intermedia los pasos a seguir -- tareas de aprendi-
zaje 6 de aula-- y los objetivos que va a alcanzar, que ve de utilidad inmediata para desenvolverse en
su vida posterior.
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- El producto final obtenido, confiere sentido y aporta un anclaje claro al aprendizaje linguistico en las
etapas educativas y fuera de las mismas, que se puede vivir, en algunos momentos, como un apren-
dizaje tedrico, abstracto, repetitivo y quizas dificil.

- Las tareas linguiisticas permiten atender la heterogeneidad de niveles en un mismo grupo clase.

En el contexto educativo la clasificacion en tareas finales y tareas intermedias, es la mas frecuente-
mente utilizada para presentar las tareas de comunicacién:

La tarea final es el producto concreto hecho por los alumnos que recoge objetivos, temas, contenidos
y actividades en interaccion directa entre ellos, implicando negociacion de significados en la situacion
de comunicacion definida al inicio y con la finalidad concreta de aprendizaje y de consecucion del pro-
ducto final conocidos.

Las tres tareas finales de la secuencia se retoman mas ampliamente en el apartado de “Las orientacio-
nes sobre los distintos documentos y tareas propuestos en la secuencia”

Las tareas intermedias son los pasos, pequenas tareas o actividades que conducen y preparan la reali-
zacioén de la tarea final, y que se pueden caracterizar como:

- Tareas de aprendizaje y de elaboracion cognitiva. Son las tareas que generan los procesos de ense-
nanza-aprendizaje, movilizan las estrategias cognitivas del alumno y los procedimientos para la adqui-
sicion del idioma. Son las que permiten adquirir las cuatro destrezas basicas, y también la capacidad
lectora rapida y extensiva, con sus habilidades pertinentes, necesarias para adquirir la competencia de
comunicacion lingiiistica con los conocimientos y el uso interactivo de las lenguas.

- Tareas comunicativas. Son las tareas que se proponen en un contexto de comunicacién real, donde
los alumnos practican e interaccionan, con la intencidon de adquirir o reforzar un objetivo comunicativo
o un contenido formal, en la practica y uso de la lengua, teniendo en cuenta los parametros de dicha
situacion.

. Coevaluacion: ficha para la evaluacion de las tareas.

Las tareas finales, se presentan como la situacién adecuada para que los alumnos practiquen y apren-
dan a evaluar a sus companeros. Recordemos que:

- Los enfoques de la comunicacidn, en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, han introducido desde
el principio la idea de que el proceso ensenanza- aprendizaje, conlleva una responsabilidad compartida
entre el profesor y el alumno.

- Algunos autores y documentos con orientaciones sobre las practicas comunicativas, definen la eva-
luacién compartida como una forma eficaz de implicar al alumno en su aprendizaje y de desarrollar su
capacidad de observar las producciones de los demas y las propias, superando objetivos concretos, lo
que aumenta su motivacion.

- Otros autores senalan que los test o las tareas, como en nuestro caso, pueden ser utilizados como
interaccion entre el profesor y los alumnos, y los resultados pueden ser analizados por la clase. Los
aspectos problematicos, los contenidos no aprendidos y las habilidades no adquiridas se retoman de
nuevo para ser ensenados, aprendidos y poder ser evaluados posteriormente. Esta practica suministra
informacion al profesor del progreso, de los resultados que se estan obteniendo. Es una retroalimen-
tacidon sobre la calidad de la ensenanza que posibilita una mejora de la misma.

- Como las tareas finales marcan, un periodo de aprendizaje parcial y unos objetivos parciales, se trata de
una evaluacion continua, al servicio de la evaluacion de los objetivos generales y finales conseguidos.
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El cuadro que se propone dirige la atencion del alumno, de forma global y sencilla, a los factores rele-
vantes en la practica comunicativa, teniendo en cuenta concretamente, en sus tres columnas:

- Los aspectos lingtisticos relacionados con la capacidad de expresion oral, y con el desarrollo de habi-
lidades orales, que permiten la comprension de la informacion expuesta por los alumnos de la clase.

- La coherencia/ adecuacion entre la tarea pedida, y el discurso escrito producido.

- La capacidad de sobrepasar y enriquecer la mera reproduccion del discurso aprendido, con aspectos
como: utilizacion de vocabulario nuevo, estructuras sintacticas complejas, la capacidad de tomar inicia-
tivas y riesgos a la hora de comunicar y sobre todo, la capacidad de reaccionar con éxito a preguntas
y situaciones imprevistas. Esta ultima capacidad servira al profesor para evaluar el nivel, la interiori-

zacién y personalizacion del idioma conseguida por cada alumno. Sin la personalizacion de modelos y
patrones linglisticos, segun distintos autores, no se produce la adquisicion del idioma.

. Partes de la secuencia.

En la SECUENCIA La Generaciéon f@cetuenteer, que se divide en tres apartados, se proponen tres
grandes tareas o productos finales, relacionados con: el tema central, los objetivos comunicativos y
discursivos, los contenidos de lengua y de aprendizaje.
Apartado 1 Comunicacion:
- Objetivos y tema: Comunicar, informarse e interaccionar con lasTICs.
Tarea Final 1: « Pasemos a la vida real »
Encuesta en el centro: las redes sociales y los jovenes.
Grafico digital con los datos obtenidos.
Exposicion oral: analisis y opiniones.
Apartado 2 Reflexion:
- Objetivos y tema: Aprender a dar una opinién sobre la actualidad.
Tarea Final: Foro de la opinién:
Elaboracion dialogal en grupo sobre siete temas de actualidad
Presentacion oral con interaccion y resumen oral individual.
Redaccion de un articulo de opinion para la seccion de actualidad del periddico
de la ciudad.
Apartado 3 Adquisicion de estrategias:
- Objetivo: Aprender a hacer un resumen.
Tarea Final: Resumen global oral colectivo de la Unidad:
Retrospeccion sobre aporte de la unidad al nivel adquisicién y aprendizaje de cada alum-

no, y valoracion del nivel de las tres competencias basicas.
Resumen escrito individual.
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APARTADO 1: COMUNICACION

En el apartado “comunicacion” de la secuencia, apartado que es esencialmente el input que inicia el
proceso de aprendizaje por parte de los alumnos, los textos seleccionados, las actividades y tareas que
se proponen aunan dos intenciones prioritarias. El profesor que trabaje con la secuencia, observara
los dos aspectos mas evidentes y subyacentes en ella, sin que el proceso de aprendizaje deje de ser
global, pues es evidente que cada soporte textual puede ser vistoy explotado desde diferentes angu-
los y con un mismo texto se pueden conseguir varios objetivos.

. 1. El tema.

“La necesidad de comunicar y el uso de las redes sociales por los jovenes’, lo situamos en el ambito,
personal académico y de acercamiento al ambito profesional segin la descripcién del MCER vy la pro-
puesta de los Curriculos del Bachillerato.

Se trata de motivar a los alumnos, ofreciéndoles un tema atractivo y dentro de su orbita de intereses
pues su participacion en las redes sociales aumenta cada dia. Los jovenes de Primero de Bachillerato,
son ya mayoritariamente usuarios de las redes o van a serlo de inmediato y como futuros profesiona-
les no podran soslayar el uso de las redes profesionales.

. 2. La progresion textual.

En este nivel del aprendizaje, en la etapa del Bachillerato, los alumnos deben estar preparados, para
abordar el analisis del discurso también llamado, en didactica de las lenguas, progresion textual. En la
Secundaria han trabajado los textos descriptivos y narrativos, en Primero de Bachillerato se estudian
los textos informativos, muy ligados al uso de internet, los textos de opinidn y los textos argumen-
tativos con una secuencia sencilla de argumentos, para abordar en Segundo de Bachillerato textos
argumentativos con un esquema de argumentacién mas compleja.

En ambos cursos se trata de que el alumnado adquiera la comprensién y analisis de los textos elegi-
dos, con las actividades y tareas propuestas, los mecanismos de cohesion y coherencia y la estructura
especifica de los mismos, siendo capaz de reproducirla en sus producciones orales y escritas.

La tipologia del texto hay que entenderla como aspecto dominante; casi nunca un texto presenta una
tipologia exclusiva, asi en un texto informativo puede haber narracion, descripcién y opinion; los textos
de opinidn suelen presentar, narracion, descripcion y secuencia de argumentos sencillos.

La unidad incluye textos informativos: « Qu’est-ce que les réseaux sociaux», « GénérationY, Génération
C, Communiquer, collaborer et créer » donde la expresion de la opinion aparece y textos mas tipifica-
dos como de opinién: « Journées d’Internet Autrans 2009 : réseaux sociaux et d’identité numérique »,
“La maison de la radio”

Los textos elegidos, muchos de ellos sacados de internet, son de autores actuales, conocedores y
pensadores sobre el fendmeno de lasTICS y nos ofrecen ideas claves, analisis distanciados, interpre-
taciones personales y perspectivas de futuro, que son interesantes para provocar el analisis propio del
alumnado , la comprensiéon de las consecuencias, positivas o no, y conocer los potenciales cambios
que los medios de comunicacién e informacion, pueden introducir en la sociedad, donde van a viviry
trabajar. Es un intento de aproximacion a esta realidad digital, dandoles claves sencillas de orientacion
y uso dentro de su gran complejidad.
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Las pautas explicitadas en el material desde el inicio, organizan el input y guian el trabajo, facilitan al
alumno el acceso comprensivo de los textos, y solicitan de éste una implicacion constante y activa,
con alternancia de comprension y produccion. Es en este momento donde el conocimiento global lin-
guistico adquirido en lengua materna, se transfiere y se aplica al servicio de la adquisicion de la lengua
extranjera.

Los alumnos, siguiendo el punto “travail sur le texte” manipulan la lengua, realizando actividades
de comprensién y produccion oral, comprension lectora 6 escrita, interaccionan en varias direccio-
nes: entre ellos, con el profesor, con el resto de la clase, movilizan y operan con todas sus estrategias
cognitivas, capacidades y destrezas, ponen en practica las habilidades comunicativas adquiridas, las
actualizan y las mejoran pues se enfrentan a textos mas amplios, con vocabulario desconocido, con
mayor complejidad linglistica (gramatical , sintactica) y conceptual, y desarrollan nuevas destrezas y
habilidades discursivas y textuales, con un logro real para cada alumno que le permite ver acrecentada
su capacidad de comunicacion lingiistica .

Desde otro punto de vista, los documentos elegidos, las tareas y las actividades ponen al alumno en
situacion de iniciar o consolidar su competencia digital; se les solicita constantemente el uso de in-
ternet, del correo electronico, el acceso a redes sociales, que prolongan el material de la secuencia, la
completan con la busqueda de otras informaciones y extrapolan los contenidos aprendidos a nuevas
situaciones de interaccion 6 produccion textual.

Se trata de que los alumnos se reconozcan y se situen asi mismos como integrantes de la generacién C,
abocados a identificarse 6 no con la misma, pero siempre usando los medios de informacion y comuni-
cacién y, sin duda, con una identidad digital.

El apartado comunicacion sienta las bases para el apartado 2 de la unidad, de reflexion sobre lalengua,
dado que con la manipulacién y practica hechas, habran adquirido las “rutinas comunicativas necesa-
rias’; en la lengua extranjera, para iniciar la reflexiéon consciente sobre la misma.

APARTADO 2: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

En las paginas del apartado “Refléchir pour déduire” se ha intentado seguir los presupuestos para la
reflexion linglistica y para la ensefanza de la gramatica, sintaxis y tipologia de textos, surgidos de los
enfoques comunicativos, cognitivos y de analisis del discurso.

El curriculo del Bachillerato propone a su vez un bloque de reflexidon, que incluye la reflexién sobre
el aprendizaje en general y sobre el proceso de adquisicién-aprendizaje de las lenguas materna y
extranjeras, considerando que este ejercicio propicia la adquisicion de ciertas destrezas y habilidades
necesarias para el desarrollo de la competencia clave “aprender a aprender”.

La reflexion sobre la lengua favorece la aplicacion de estrategias de auto-correccién, el reconocimiento del
error como parte del proceso de adquisicion del idioma, la etapa de interlengua, andamiaje de la adquisi-
cion, y la auto-evaluacién, como requisito para progresar en el aprendizaje autobnomo de las lenguas.

Si el aprendizaje de varias lenguas es ya un factor de formacion reconocido e ineludible en la educa-
cion y en la vida profesional, algunos autores didacticos consideran la practica de reflexion linglis-
tica, como uno de los ejercicios de mas valor formativo: da a los estudiantes medios conceptuales
y un método de razonamiento para integrar sus propios habitos linglisticos y modificarlos cons-
cientemente, segun la norma establecida en cada lengua; el método, las operaciones mentales y los
procedimientos, son trasferibles entre las lenguas y son extrapolables a otras areas, al aprendizaje
de otros conocimientos y a la aplicacion de un analisis racional en otras situaciones de la vida. En el
caso del curriculo integrado, la reflexién es sin duda un acelerador de progresion y de adquisicion
del la competencia de comunicacion lingliistica: lengua materna + lenguas extranjeras.

Los alumnos de Bachillerato, con un nivel de lengua minimo del A2 y en algunos casos B1, cumplen
los requisitos esenciales que los linglistas y didacticos sefalan como convenientes para la practica
fructifera de la reflexidn lingliistica y gramatical, a saber:
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1. Comprender la lengua, el metalenguaje, utilizado para hacer la descripcién gramatical, en nuestro
caso la L1y la L2. El aprendizaje de la lengua materna suministra un modelo implicito valido, que se
puede retomar y a la inversa, el modelo aplicado en la clase de L2 refuerza el modelo interiorizado
adquirido de la lengua materna.

Por otra parte, son numerosos los autores que senalan y creen que el uso de la lengua extranjera
como metalenguaje en la situacién de clase, provoca interaccion auténtica: se comparte significado
e informacién, entre el profesor y los alumnos. La reflexion puede ser un momento mas de usar la
lengua extranjera, como vehiculo de comunicacién. Es positiva también la introduccion en el aula
del Iéxico en lengua extranjera correspondiente a las nociones gramaticales que conocen en lengua
espanola.

2. Conocer y tener adquirido, aunque sea de forma inconsciente, un corpus de gramatica interiorizada,
de la lengua extranjera, objeto de la descripcidn y reflexion.

Los alumnos que inician el Bachillerato poseen ya este corpus y en muchos casos de forma consciente,
dado que esta practica muchos profesores la han ido haciendo, en las clases de francés, desde la di-
vulgacién de los enfoques orientados a la comunicacién.

/Qué pautas se siguen para la puesta en practica de la reflexion en un contexto de clase de
lengua materna o extranjera?

El apartado “Refléchir pour déduire” lo hemos pensado como el soporte a partir del cual se va a desencadenar
el proceso de reflexion por parte de los alumnos, en forma de ejercicio colectivo, interactivo, entre el profesor y
la clase. Hemos intentado concretar con los textos y documentos utilizados, las tres ideas, o fases importantes:

a) Partir de la comunicacion.
b) Provocar la reflexion.
c) Volver a la comunicacion.

a) Partir de la comunicacion, para presentar el contenido en situacion (textos, produccion de los alum-
nos, tarea, elementos iconicos ) Esto implica, como se ha dicho antes, que la reflexion se haga sobre
contenidos que el alumno conozca y haya interiorizado , aunque sea de forma inconsciente, y usado
en produccioén de discurso, formando parte ya de sus rutinas comunicativas y percibidas como tales.

En la secuencia, la reflexion sobre los textos de opinién y el subjuntivo viene después de la adquisi-
cién interiorizada de estos contenidos a nivel de input, ya hecha a lo largo del apartado 1.

El ejercicio de diagndstico, punto de partida de la reflexidon-conceptualizacion, intenta conectar los cono-
cimientos previos del alumno, incluidos los de la lengua materna U otras lenguas extranjeras, con los
nuevos conocimientos y asi provocar la motivacion e interés del alumno, en seguir aprendiendo nuevos
contenidos y continuar con su progreso (conciencia de competencia o dominio transitorio del idioma).

b) Provocar la reflexion significa guiar la observacion sobre los documentos del apartado e implemen-
tar en el aula una actividad colectiva o momento de interaccién, para que el grupo-clase ponga en
juego sus operaciones mentales, respondiendo a las preguntas que el material propone o las hechas
por el profesor directamente.

Los estudiantes poseen ya los conceptos en lengua materna, se trata de reconocer el concepto, de
forma consciente, en la nueva lengua, descubrir la categoria gramatical, el funcionamiento de ésta, la
forma que presenta, el valor semantico en la comunicacidn, la relacién significado y forma y la mayor
o menor coincidencia del mismo contenido en la lengua materna. Es un proceso onomasioldgico (del
concepto al signo), y semasioldgico (del signo al concepto) que intervienen, se alternan y entran en
juego en la adquisicion de la lengua extranjera, por turno y a veces al mismo tiempo.

Las observaciones y reflexiones deberan capacitar al alumno para obtener la regla gramatical transito-
ria de uso y empleo del contenido presentado y capacitarle para extrapolarlo a nuevas situaciones.
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En el caso del analisis textual, se trataria de reconocer la estructura especifica de un texto, tomar con-
ciencia de los modelos formales propios de:

- la cohesion del discurso: conectores, y elementos anafoéricos, que se pueden reconocer en el interior
del texto, reiteracion léxica, la topografia o imagen del texto (titulo, parrafos), lo que tiene que ver con
la competencia linglistica y textual

- la coherencia: tiene que ver con la competencia referencial (la experiencia y capacidad de inferencia
o suposicion) y la competencia sociocultural (saberes compartidos). Los sustantivos, el Iéxico, los sub-
temas que participan del campo de referencia, y remiten al tema o a la realidad.

c¢) Volver a la comunicacion y reinvertir lo aprendido en nuevos contextos:

- En primer lugar con la realizacién de los ejercicios propuestos en contextos comunicativos, que solicitan
el uso y la practica del contenido aprendido para fijarlo, siempre unido a una produccion discursiva libre
y creativa por parte del alumno, con la que él puede confirmar si el contenido esta aprendido y en su caso
la validez de la regla de uso deducida en la reflexidon. Los ejercicios recogen ambitos muy variados, con
Iéxico y referencias a la actualidad, diferentes de los temas tratados en los textos de la secuencia.

- En segundo lugar con la realizacién de la tarea final, “El foro de la opinidon” propuesta en este aparta-
do, cuya metodologia forma parte del material y se comentard mas ampliamente en el apartado orien-
taciones concretas sobre las distintas propuestas de la secuencia.

APARTADO 3: ADQUISICION DE ESTRATEGIAS

Este capitulo de la secuencia parte de la idea “resumir es establecer una comunicacion” en multiples
situaciones de la vida real:

- En la calle, cuento a un companero en unos minutos una pelicula que me ha encantado o un libro que
me gustaria que él leyera.

- Después de leer el periddico, hablo de un hecho de actualidad extraordinario.

- Antes del partido el entrenador del equipo resume las recomendaciones tacticas y las consignas.

- Después de una clase de historia, escribo las ideas esenciales y después hago un plan detallado.

- En el trabajo redacto una nota sobre un tema, para llevarla a la reunién del dia siguiente.

Por ello, los alumnos de Bachillerato deben tener las estrategias y habilidades necesarias para inter-
venir eficazmente con la lengua extranjera en este tipo de situaciones, del mismo modo que lo han
aprendido ya en lengua espanola. Es un contenido mas donde el trasvase de habilidades de la L1 a la
L2 se realiza para conseguir un objetivo comun.

Resumir sera una actividad que se veran obligados a realizar en el ambito personal y académico, muy
importante para la profundizacion de la competencia de aprender a aprender y facilitadora de la adqui-
sicion de nuevos aprendizajes.

La secuencia pone de relieve los tres aspectos privilegiados:

e Aprender a hacer un resumen como tarea comunicativa de la vida cotidiana.

e “Lanecesidad de comunicar” del hombre y los efectos de la incomunicacion.

e La comunicacién punto de partida y soporte intrinseco a la concepcion, uso y desarrollo de las
nuevas tecnologias.
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ORIENTACIONES SOBRE LOS DISTINTOS DOCUMENTOS
Y TAREAS PROPUESTAS EN LA SECUENCIA

. Cuadro de tareas finales e intermedias.

El objetivo de esta pagina es permitir al profesor y alumnos visualizar las tareas a realizar a lo largo de
las catorce sesiones propuestas.

Aconsejamos, pero siempre a criterio del profesor, que se haga una breve explicacion y comentario,
para que el alumno comprenda como estas tareas van a marcar el ritmo de trabajo, lo que se espera de
él en participacion activa, en esfuerzo y trabajo; para no desmotivar o dar imagen de dificultad unirlo al
muy buen resultado que en contrapartida puede espera ese trimestre, y a la satisfaccion de progresar y
tener mas nivel. No olvidar subrayar que las tareas le van a permitir liberarse del examen como unico
soporte de la nota.

. Pour d€m&l7”7”€7’.‘p7’€—l’ﬂi"€él.

El ejercicio intenta poner al alumno en situacién de interactuar con el companero, buscando el Iéxico
conocido por ambos, que lo actualicen el L1, L2 y L3y se le inicie en la idea del fendmeno redes socia-
les como algo de la actualidad, del presente diario. Los menos avanzados en competencia digital des-
cubriran la necesidad de meterse en este campo: es lo que se pretende con el uso del lexilogos.com.

. I Document départ: Youtube: les réseaux sociaux.

La secuencia empieza con esta audicién de un video de YouTube cuyos objetivos son:

- Mantener el contacto con la lengua oral y desarrollar la comprension oral.

- Introducirle en la comprensién del mundo de las redes sociales: comienzo y evolucion, redes interna-
cionales o espanolas mas implantadas, qué redes se dirigen al gran publico y qué redes son de ambitos
profesionales.

- Familiarizarles con el Iéxico desconocido.

- Resolver mediante el cuestionario la comprension total del texto y familiarizarles con este tipo de test
de comprension oral, que encontrardn en numerosas pruebas o examenes.

A. ACTIVITE COLLECTIVE: Interaccion oral

Esta actividad, que se realizara, frecuentemente, después de la comprension de los textos, es una ac-
tividad “contextualizadora 6 verbalizadora” del idioma. Es una actividad oral, en interaccion profesor-
alumnos que permite al alumno adquirir en paralelo el eje dialogal y el eje narrativo del idioma, la
adquisicion del Iéxico nuevo de forma contextualizada y la rutinizacion de los contenidos linglisticos
nuevos en el intercambio comunicativo.

El profesor guia con sus preguntas sus frases la produccién oral colectiva de los alumnos que al mismo
tiempo movilizan su interlengua y habilidades de auto correccion. El profesor ayuda al alumno a cons-
truir su texto oral, antes de pedirles una produccién escrita. El alumno construye un texto propio, per-
sonal a partir del texto como soporte comun. Esta recreacion linglistico-textual y personal es necesaria
para progresar en la adquisiciéon de la lengua extranjera y pasar a un nivel linglistico mas avanzado.
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B. ACTIVITE INDIVIDUELLE: Produccién escrita

Esta actividad individual, con los mismos supuestos que la actividad oral, solicita una produccién es-
crita personal al alumno, como tarea para hacer en su casa, y devolverla al dia siguiente.

Consideramos que es imprescindible que el profesor la corrija, y que de nuevo el alumno la repita
sin errores, y la conserve en su dossier, pues estos sucesivos acercamientos, a la lengua escrita en
produccidn, le permitiran poner en marcha los modelos discursivos adecuados. Las correcciones, ob-
servaciones y consejos del profesor consiguen asi ser realmente operativos, y el alumno los incorpora
paulatinamente a su produccion escrita.

. 2 Document écrit.

Génération Y, Génération C... “Communiquer, Collaborer et Créer»

Este texto sacado de un blog de Internet, a propdsito de la primera y segunda generacién digital, posibi-
lita la concienciacidon que, sobre este fendmeno de lasTICs, queremos que hagan nuestro alumnado.

- Considerando el tema: Se les presenta la importancia que la implantacién de lasTICs esta teniendo y
tendra pues, segun se deduce del texto, el parametro digital ha servido para caracterizar la primera
generacion digital, la generacionY, que el autor del texto define “como poderoso motor de innovacién”
y por ello motor de cambios sociales, pero diferente de la segunda generacién digital ( y posteriores
generaciones digitales) la generaciéon C, que lleva a término las transformaciones iniciadas por la ge-
neracionY precedente, y marca la ruptura con el tipo de sociedad anterior, donde internet, google,etc.
no existian. El autor ve la generacién C tan unida al uso de las nuevas tecnologias que a los adultos y
jovenes que integran estas generaciones, les cuesta trabajo entender el mundo sin ellas. La generacién
C es: informarse, comunicar, compartir e intercambiar, sin duda con internet, las redes, etc.

- Considerando el uso de la lengua: Las pautas de explotacion, y consignas permiten:
e El trabajo en pareja en interaccion oral. ( Pequena tarea comunicativa)
¢ El manejo y aprendizaje contextualizado del Iéxico nuevo.
e | as sucesivas producciones orales y escritas.
e Escribir un email, simular un comentario para un blog.

Esta ultima produccion, hacer un comentario al texto en forma de email, es la actividad para contextua-
lizar el idioma. Si el profesor lo considera, puede convertirla en deber individual para hacer en casa,
con igual intencidon que el anterior texto, y sugerir a los alumnos que retomen las ideas expuestas
durante la explotacion del texto, ahadir las suyas, imaginar la evolucion de la sociedad digital en el
futuro y de los adultos digitales. El comentario de Nicolas va en este sentido. Los alumnos tendran
que usar también las expresiones de opinidon que ya conozcan (empiezan a reutilizar ya como rutina la
expresion de la opinién).

. 3. Document écrit.

A

M Journées d’Internet Autrans 2009 : réseaux sociaux et identité numérique

Este tercer texto, profundiza en nuestro primer objetivo de la secuencia “ Acercar a los alumnos de
Bachillerato al mundo de Internet, las Tics, las redes sociales y darles la visiéon de los estudiosos del
tema,” para que puedan comprenderlos y analizar sus repercusiones sociales, siendo algo mas que me-
ros usuarios. Lo podemos considerar asi mismo, como el resumen de los dos aspectos estudiados en
los textos anteriores (presentacion de las redes sociales, y generaciones digitales), que en cierto modo
se retoman, aportando un analisis mas profundo de los mismos.
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Considerando el tema: Philippe Mallein, cuando analiza y comenta la evolucién de la WEB desde los
anos 50, afirma que ya se puede hablar de dos cambios evidentes a partir del uso de las nuevas
tecnologias:

- cambio de los comportamientos individuales

- cambio en las normas sociales

Su analisis pone de relieve que la evolucion y paso a la nueva sociedad, de la no digital a la digital, se
nos ha manifestado, con las contradicciones y las paradojas, enumeradas claramente en el texto, en
las que sustenta sus observaciones y que acreditan claramente el cambio producido en los comporta-
mientos individuales y en lo social. Los individuos viven y son de forma diferente, la sociedad también,
y debemos aplicar los nuevos parametros de las tecnologias de la informacion y comunicacién a los
estudios socioldgicos. Mathieu Coste, en su taller y en sus estudios sobre las redes sociales, que han
influido también en el cambio, afirma que las redes sociales han existido antes de que estas aparezcan
en internet y nos da las tres condiciones para que las redes sociales digitales se puedan considerar
redes sociales propiamente dichas.

- Claude Lelong al tratar las redes sociales profesionales explica que estas redes, para funcionar bien,
exigen requisitos y personas que las animen, pasan por diferentes fases y necesitan lazos e intere-
ses comunes entre sus participantes. Estas condiciones son mas posibles en el ambito de las redes
profesionales.

Los dos autores han planteado el problema, siempre polémico, de la identidad digital. Muchas perso-
nas que participan en las redes, no desean dar su identidad real.
Las wikis abiertas, en opinion de los expertos, no atraen a muchos participantes por este motivo.

Christophe Ducamp propone el proyecto Open ID tener varias identidades digitales para participar en
los diferentes foros y paginas web vy facilitar la identificacion a un solo servidor conservando oculta la
propia identidad.

Las wikis abiertas si son interesantes para objetivos muy concretos como el ejemplo de la Wiki Brest,
donde ha habido otros factores que han ayudado al éxito.

- Considerando el uso de la lengua: Las pautas de explotacion, y consignas permiten:

- Comprension de la imagen del texto y los tres subtemas.

- El trabajo en pareja en interaccidn oral y practica guiada de produccién escrita.

- Manejo y aprendizaje contextualizado del I1éxico nuevo.

- Inventario de los términos y estructuras de la opinion.

- Resumen personal del texto, con expresion de acuerdos y desacuerdos para enviarlo por email al profesor.

. 4 Tdche intermédiare communicative: le web et [oral.

Considerando el tema: Esta tarea intermedia, sin tener presente todas las tareas intermedias anteriores
unidas a la explotacion de los textos estudiados, tiene cuatro objetivos.

- Ofrecer a los alumnos la posibilidad de ampliar el tema tratado unido a otras manifestaciones de la
vida, como el tema de la inclinacién de los jéovenes a consumir y comprar por internet productos de

marca. La implantacién del consumo por internet.

- Dar la posibilidad y la obligacion de usar lasTICs para hacerles descubrir todas sus posibilidades de
informacion y usos.

- Analizar, con todo lo aprendido y leido qué cambios, en sus comportamientos habituales, se pueden
considerar consecuencia del uso de internet, por ejemplo la diferencia entre las relaciones presenciales
y las relaciones por internet o virtuales.

- Conocer el comportamiento de los jovenes de otros paises ante este mismo hecho.
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Considerando la lengua: El alumno, para realizar la tarea tiene que implicarse y movilizar de forma
integrada:

- Las cinco destrezas linglisticas basicas.

- Su competencia digital: comprension, seleccion de datos, organizacién de datos y formulacién lin-
guistica de los mismos.

- Su capacidad de interaccionar (compartir y comparar las notas tomadas) y extrapolar en una situacién
nueva, fuera ya del marco de una situacidon pedagdgica de comprension y analisis de los textos.

- Su competencia textual para producir un texto informativo que globalice sus conocimientos sobre el
tema y ambito tratado.

La tarea “Le web et I'oral” anticipa el trabajo de la primera tarea final de grupo formando un todo con
ella. Veremos que se retoman en los resultados de la presentacion final, la comparativa entre los jove-
nes de otros paises y espanoles.

liche finale 1: «Entrons dans la vie réelle, tiche a faire a [extérieur: «les
réseaux sociaux et les comportements, avantages et inconvénients»

Réalisation d’une enquéte au centre, élaboration d’un graphique digtal a partir de données et
exposé sur le comportement des jeunes andalous face aux résaux sociaux. Comparaison avec
le comportement des jeunes dans d’autres pays.

Ver el punto “Metodologia por Tareas y Tipos de Tareas” en el el apartado “Caracterizacion de la
Secuencia”

Considerando el tema: Esta tarea final trata de conectar la actividad de clase con la vida real, siguiendo
la prioridad de los enfoques por tareas. En este caso, la vida real es el entorno del Instituto, los otros
grupos de Primero de Bachillerato, sus companeros de otras clases. Se sitla asi el tema estudiado en
un contexto mas amplio, que va a permitir presentar resultados mas significativos en relacion con el
ambito de los jovenes.

Los alumnos finalizaran el trabajo del apartado comunicacion, usando la lengua extranjera como vehi-
culo de interaccidn entre iguales y como medio de busqueda de informacion, descubriendo por tanto
la utilidad de sus aprendizajes.

La realizacion de la encuesta realizada a sus companeros espanoles, asi como el andlisis de su com-
portamiento y la comparacién con él de los jovenes de otros paises, les ayuda en la profundizacién de
tres competencias basicas: la competencia matematica, la competencia social e intercultural, que es
parte integrante indispensable de la competencia de comunicacion linglistica en lengua extranjera y
la competencia digital.

Considerando la lengua:

Las tareas finales de grupo, 6 fase ultima de output del aprendizaje linglistico, globalizan e inte-
gran todas las fases recorridas para la adquisicion y progresion en el idioma. Sin el apoyo del libro,
del texto o del profesor, los alumnos mostraran el grado de adquisicion e interiorizacion del idioma
conseguido.

Con la tarea final que sigue los mismos pardmetros expuestos en la tarea comunicativa “le Web et
I'oral’] se ahaden nuevos parametros, que permiten al profesor y al grupo clase evaluar la altima reali-
zacion o producto final de cada grupo, a saber:

- Las habilidades y capacidades de comunicacion e interaccion adquiridas, en la presentacion del trabajo.
-/'Los contenidos, (Iéxico, estructuras, gramatica, tipos de textos) procedimientos y actitudes aprendi-
das, incluidas en su produccion.

< Ser, por.turno, interlocutor-actor o interlocutor- oyente (expresion y comprension).
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- La capacidad de reaccion al imprevisto y de extrapolacion a nuevos contextos (preguntas imprevistas
del grupo clase o del profesor y respuestas validas 6 no del grupo-presentador).

- Aprender de forma contextualizada, nuevo Iéxico referido a los temas expuestos.

- Resumir de forma rapida oralmente y por escrito lo expuesto por los companeros.

C. TACHE D’EVALUATION : CO-EVALUATION

Ver coevaluacion en el apartado «Caracterizacion de la secuencia».

. Apartado 2: Réflexion sur la langue. Reflechir pour déduire. Pourquoi le
subjonctif?

La maison de la radio a Paris: jeunes salariés et mobiles. Faisons le diagnostic
avant le travail de réflexion:

Ver lo expuesto, en la Introduccién de la guia, apartado 2: Reflexidon sobre la lengua, en el punto a) Partir
de la comunicacion.

Considerando la lengua: En las tres entrevistas se ofrece un input de la opiniéon rico y contextualizado,
se introducen numerosas formulaciones de la opinion, a fin de familiarizar a los alumnos con ellas,
antes de pasar a la reflexion textual propiamente dicha.

A. Activités d’exploitation: Quelle est la structure discursive de ce texte?

Este ejercicio pretende que el alumno, después de la rutina comunicativa adquirida como input, ad-
quiera conceptualmente el esquema discursivo-textual de los textos de opinion, reutilizando algunas
replicas del didlogo escuchado, por asociacion de:

- la formulacién de la opinidn negativa + subjuntivo
- la formulacién de la opinion afirmativa + indicativo

La disposicién del texto, laimagen y un nuevo texto fabricado ayudan a la unién del concepto “mode-
lo discursivo de opinién y modo verbal empleado”. El profesor de francés sabe que el uso del subjun-
tivo y la expresion de la opinion en francés es una dificultad importante y necesita mucho uso, practica
y reflexion, tanto a nivel oral como a nivel escrito, hasta que la mayoria de alumnos interioricen y
automaticen este concepto para reutilizarlo en la comunicacion. Por ello, proponemos la realizacion
del anexo 3.

Ver Apartado 2, Reflexion sobre la lengua, punto b) Provocar la reflexion.
QUELLES CAPACITES POUR RESUMER UN TEXTE ECRIT?

Ofrecemos tres textos que tratan la necesidad de comunicacion del ser humano y que se complemen-
tan pues muestran aspectos positivos y negativos del avance de las nuevas tecnologias en la comuni-
cacion. Los tres sirven de punto de partida para tratar la técnica del resumen en todas sus variantes:
oral y escrito, individual y colectivo.

El director de F@gace, considera que comunicar, desde el hombre prehistérico, ha sido y es nuestra
cuarta necesidad vital, de la que hoy no se puede prescindir si se contempla el desarrollo y crecimiento
sociales. Las nuevas tecnologias son la realizacion humana mas impresionante al servicio de la infor-
macion y comunicacion.

Isaac Asimov, se plantea el problema de la incomunicacion e infelicidad de Margie, sin escuela;-en un
mundo deshumanizado, suplantado por los ordenadores.
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Le robot détecte I'homme por mieux communiquer, ofrece al contrario una vision positiva de cola-
boracion y ayuda entre el hombre y la maquina, siendo los robots la imagen de una comunicacion y
relacion inter-humana.

B.

Este ejercicio introduce, recurriendo de nuevo al didlogo, otros usos del subjuntivo, con la expresion
de sentimientos, deseos y frases impersonales, la subordinacién, comparando con el indicativo usado
para expresar hechos o informaciones reales.

La tarea de reflexion guiada por el profesor, permitird al alumno conceptualizar el empleo de ambos
modos, deduciendo la regla de uso y empleo, comprender el uso de los conectores, e interiorizar el
modelo discursivo de los textos de opinién.

TACHE FINALE 2.- Le forum de I'opinion: Le subjonctif, I'opinion et I'actualité.

Para la realizacion de la tarea ver explicacion en La tarea final 1 (Caracterizacion de la secuencia) y se-
guir las orientaciones incluidas en el material, para la implementacion de la tarea en el aula.

Los textos para los alumnos, conteniendo el input inicial, punto de partida de esta tarea final 2, figuran
al final de la guia. Son didlogos sobre los temas de actualidad propuestos. Dado que no todos tienen
la mismas extension, ni el mismo nimero de personajes, ni el mismo nimero de réplicas, el profesor
puede aconsejar a los diferentes grupos qué tema conviene o no a cada grupo, respetando su eleccion.
Los alumnos y alumnas con més capacidad de expresion pueden desarrollar el tema cuyo texto ofrece
un input mas pobre. Los alumnos con menos nivel pueden partir del tema cuyo texto ofrece un input
mas rico. Los textos sin presentador, sera el profesor con el alumnado quién decida si se crea el per-
sonaje o no.

TACHE D’EVALUATION: COEVALUATION.

Ver coevaluacion en el apartado « Caracterizacion de la secuencia ».

. Production écrite individuelle : article d’opinion. &

»,

]

Ay

" QUELLES CAPACITES POUR RESUMER UN TEXTE ECRIT?

Como las producciones anteriores, una vez corregida por el profesor y repetida sin errores por el alum-
no pasa a formar parte de su dossier portfolio.

Ver este apartado 3 en “Caracterizacion de la secuencia” para hacer reflexionar a los alumnos sobre la
necesidad de aprender a hacer un resumen, antes de revisar con ellos el esquema inicial.

El esquema recoge los puntos que el alumno debe tener presentes al hacer el resumen de un texto.
Aconsejamos una lectura colectiva oral profesor-alumno. Los textos propuestos les permitiran aplicar
después el esquema.

Las actividades de explotacion y comprensién de los mismos, siguiendo los items propuestos, pro-
ponen tareas intermedias con un producto concreto, que pasaran al dossier portfolio del alumno, a
saber:

- Un resumen escrito personal

- Un resumen oral colectivo, que se convertird en resumen personal escrito

16



Bcuencias diddcticas (€I
RANCES BACHILLERATO

B FL4ASHS LITTERAIRES: Lecture

El objetivo de esta pagina es ofrecer al alumno, una vision literaria, poéti-

ca, del tema “La necesidad de comunicar,” y un acercamiento a la realidad

cultural francesa culta, que los alumnos de Bachillerato pueden entender y \
disfrutar como final de la secuencia. -

Se les sugiere la realizacion de un poema personal, como intento poético de

expresion, para incluir en el portfolio.

. TACHE FINALE 3: Faire le résumé global de l'unité.

Esta tarea exige del alumno un gran esfuerzo de introspeccion y recuerdo, necesario para almacenar
todo lo aprendido en la secuencia y seguir avanzando.

Segun los neurolinglistas, la revisién de lo aprendido, transcurrido un tiempo, es lo que permite alma-
cenar, globalmente y a largo plazo en la memoria, los contenidos y saberes esenciales de aprendizaje.

El profesor puede indicar la extensién maxima y minima de la tarea y decirles que esta tarea es im-
portante en la evaluacién y nota final que pueden obtener, siendo generoso en la puntuacién que a la
misma le otorgue.

Si los alumnos la encuentran dificil, el profesor puede organizar una revisién rapida colectiva oral, pre-
via a la realizacion de la tarea personal escrita.

Con respecto al dossier portfolio, este resumen indica la progresion hecha del inicio al final de la se-
cuencia y permite evaluar con las tareas realizadas, las habilidades comunicativas, linglisticas y prag-
maticas adquiridas, asi como su puesta en practica en contextos determinados.

Abrir los dos anexos de la guia

17



Q
e
b
2
H—]

(Y]
Eo
°E

o3

(=] m

™
(-

<]
l
o

'Se1s9
ap uddey sauanol so| anb osn |8 A s)|L se|
2iqos |eubip o 0149sd ‘olpne apodos us
0lUBWNJ0P UN Ud SEPIUSIUOD SE1IIISS O SI)|
-eJO SQUOIORWIOUI JI}IWSURI) O JEWJOU|

‘Jeuoisajoid A jeuosiad o1q
-wie [8 ud s)|| Se| ap osn |8 opedonosd uey
anb sa9|e1o0s solquued SO| 81qOS UOISIAG|8)
ap O olped ap ewesboid un ap sauoluido
se| A sojedioulid seapl se| Japuaidwo)

"Jaulalul
‘S9|BID0S S9PaJ (UOIDBIIUNWOD B| 8p A UOID
-ewuojul e| ap selbojouds) se| 81gos uolu
-ildo ap O OAlleWJIOUl 0}X8) un ap selep
-unoas A sajedioulid seapi se| Japuaidwo)

‘091|qnd o] 8p O |eI100s
olique |e opliajal ‘seifojouda] sen
-anu se| ajue sauUaAQ( so| ap ouaIW
-epodwod |8 ezldloeled anb |eubip
910d0OS Ud 03}140S® OA[}BW.IOUl O}
-X3} un ap uogisuaidwod A einyoaT '

'S9|eI00S S8paJ Se| 81gOS SO1UBWND
-Op SO| U8 BpIUBIUOD B1LIOSE A |eio
UOIdDBWIOLUI B| 8P UOISIWSURI] g

‘001/qnd onquie
|e OAlle[2J ‘SB|RID0S S8pal se| alq
-0S 09PIA UN 8P ‘OAIIBWIOLUI 0IX8)
un ep ugisuaidwiod A eyonosy °|

so4ouvduiod soj ap 05243044
J9p £ alvzipuaady jap uorovmpag

'1S8N2UD
eun ap sisijeue |ap Jiped e joulaiul
9 S9|eID0S S9palJ se| djue sajouedss
A sasaouel) sauangl so| ap ojusiw
-epodwod [ 24qos 0349sd Jod A
|BJ0 UOIDJBIBIUI B UOIIINPOI] "SOI]
Se| opuezi|i}n |eJO uoldeIUASAId |

'S0 10°'Ad
: sejoudladwo) "01xa) |0 Jezijeue A
J19puaidwod esed opionpas odnib
us O SBAI}09]|00 ‘Sa|enplIAlpuUl ‘selld
-s9 A sajeJo seale} ap oyunfuo) g

'S0 1D ‘@) :serusladwo)n

'01X8} |9 Jezijeue

A 1apuaidwoo eied oplonpal odnib
us O SBAI}09|00 ‘sa|enplAlpuUl ‘selld
-s9 A sojelo seaie} ap ownfuo) |

VYV ‘) sepuajadwo)

'S9|e100S sopal se| A sol]

SB| UOD OPBUOIJB[a] OLIB|[NQBIOA |3
1BJ1413UdBP| :091X3| |8 81qOS eaIE] O
SUIPIULAITUTL SVILV]

uoloBN|BAS-09
SUQLIDNIPAT IP VIAV]

'YV ‘S 10 ‘@) : seduslpdwo)
sau

-oluido A sisijeue :|jeio uold1sodxy
'SOpIualqo solep

SO| U09 |eBIp 0214eID) "SBUBAQI SO|
A so|e100s sapal se| :041udd |9 Ud
B1SONOU] « INBIIYIXD,| B alley e
ayoel : 9]|994 SIA B| Suep suoJjug »

:T jrutf vawy

‘J'3/uoldded8iul/0’3 /3°9
sezalsag

« 19949

1@ Jaioge|j0d “anbiunw
-wo) ‘D uoneigusn ‘A
uol1eIoU9L) » ‘OAI}RWIO}
-Ul 01X9} :03}19S® 01X3] ‘¢

"3'3/u01008I8IU|
/0°3/'0°D sezansaqg
,XNBID0S XNeas

-9 s8] anb 92-1s9,nD,, OA
-IJeWLIOjul 03X3} :03PIA 'L

"OA
-nunfgns |ap oajdwsa |8
A uoluido ap so1xa1 so|
9p OAISINJSIp ewanb
-s9 |8 aiqos ‘eusdlueuy
-xa A eusalew enbug|
B| 9p OjudlweuoduNy
|0 84q0s Jeuoixalyey G

‘uoluldo OAISIND
-S|p ewanbsa |8 0 ap O]
-nojye un ou4oss Jod o
alusw|elo Jeyepay

‘uswinsal
un Jaoey e Japualdy ¢

‘Pepl
-enjoe e| a1qos uoluido
eun lep e Japuaidy g

'Sol | se|
uod Jeuoldoeislul 9 s
-lewJojul “Jediunwo) |

NOIOVNTYAT 3d SOIHTLIHO

SOdINILNOD

Sv3yviL

vNix3L
VI9010dI1l/SOLXTL

SOAIL3rdo

18



‘0109dsal |e
uoluido ns opuep A sasjed s0410 9p SOUSBA
-0l so| ap osnh |8 uoo ojopueiedw o ‘sew
-SIW se| ap uadey sajouedss sauangl so|
anb osn |8 A s)|1se| op ewa} |@ 81q0S Op
-eNdape uol129a4109 ap opesb un A zapinyy
uod |eJo |eubip uoloejusasald eun JadeH

'sD|Lse| ap aoey
011U89 |9p opeuwn|e |8 anb osn |9 81qos
0914816 un 18oeY A BISBNOUS BUN JBZI|RUY

‘opeosonoud
uey uoloewJojul e| ap sejbojoudal se|
anb sajejuswenodwod soiquied so| aiq
-0S B1149S9 O |BJO WO} 9P uoluido ns ueq

'S9oUBly 101N20|
un o Josajoid |9 UOD ‘ase|d B| Bp ouwn|e
un uod SB|BIJ0S SapaJ Se| ap A 1ouJalul Bp
80BY |9 @nb osn |8 81qOS JBUOIDORIBLU|

se|b6ojouda) seaanu se| A

S9|BID0S S9paJ Se| djue SBUaAAQ[ SO|
ap ojusiwepodwod |9 81gos OAIll
-BWJOJUI 0}X3] UN 8p U0199Npold d
'001|gnd ollquwe |e SOAIlB|a] SewWa}
‘pal e| us owNsuod |3 A 18uJIBUl B
opedipap olpaw odwal} |9 ‘S8|euold
-BUJ3IUI © SB|BUOIOBU S8|BID0S S9pal
se| :sopipad sewsa} sO| 8iqos 1au
19Ul Ud UOIOBWIOUI BP UOIDI3|8S
A epanbsnq ‘uoisuaidwo) g 1o vy
‘opeooAnoud uey seiss anb soiquied
so| A sepa. se| A sejbojoudal seasnu
se| ajue ojusjwepodwod |9 ‘sjeld
-0S S9paJ Se| 81gOS uOIddRIBIU|

'S949||e] SOJUIISIP SO| 8p S8juau

-od so| ap uoluido e| ap uswnsay
"0o1|qnd

0| ap oyquie |e ajuslosuauad sajeld
-0S sopal se| alue so| ap ojusjwel
-1lodwod |9 a1qos |eybip A 03111989
‘uoluldo ap A oOAllEWIOJUI 0}X8]
un 8p uolsuaisdwod A eunypo] ¢

VYV ‘SD "12°aD : seusledwo)
"M B| UD SBPEIIUOIUD
sauoloewWIOUl Se| ap Jiued B OAl
-BWJOUI 01X8) UN 8p UOIddePaY (

"@se|d ud |elo 81egaQ )

‘Sepeqjuoous sauoldoewlol
-Ul se| 81qOs ase|d us uolddelaju| g

‘leul} eaue) e| sezijeal sopod eied
soliesa9au soyadse sounbje 81qos
19UJ81Ul US UOIJBWIOUI 8P UOIdeZIU
-ebio A uo010098)9s ‘epanbsng v
"OAIJBWIOJUI 0]1X3) Un 3p uoldIepal
A |eio 91eqgOp :« |RIO,| 30 oM 3| »

SDALIVITUNULO) DIPIULITUL DIAV] T

'SD ‘19 :sejpudjadwo)

'01X®] |8 Jezijeue
A 1apuaidwod eised opronpas odnub
us O SBAI108|00 ‘S8|enplAIpuUl ‘Se1LI0
-s9 A sojeJo seaie} ap owunfuo) ¢

‘3 3/uolddelelul/0 3/3° D
:sezaiysag

‘« anbusw

-NuU 9111UBPI,P 18 XNeIJ0S
Xneasal : g00g Sueliny
JouJBU|,p s8duInopL  »
uoluido ap A oaneunoj
-ul 01X3] :0}1M9Sd 0}X3] €

NOIOVNTYAT 3d SOIHTLIHO

SOdINILNOD

Sv3yviL

vNix3L
VI9010dI1l/SOLXTL

SOAIL3rdo

19



Q
o
2
2
H—]
(Y]
£o
°E
o Y
ECQ
(=]
™
a.
<]
l
o

‘openos
-pe eAIsinadsip A |eoilewelb ‘edixs| uoiodal
-100 @p opelB un uod ‘pepijenioe ap ewa}
un O s91] se| 81qOs o|ndjue ouanbad un o
uoluldo ap 01xa} un Jejepal O JI9NPoId

‘ase|o odnub |ap soiquie
-lw so| 10od sepep sauoluldo se| JlWNSay

‘uoloedIU
-NWOJ 8p UOIJEN}IS B| BJUBND US OPUdIUd}
S99uely 10IN20| un o J10sajoid ns UOI ‘sou
-ouedw o2 sns uod e|qey opuend uojuido
e| Jep esed openoape oaisibais |9 4169|3

"'sgouely
101N00| un 0 10s8404d |8 UOD ‘SBSE|D 8P SOJ
-auedw oD SNS UOD pepijenioe ap ewal un
91(0S BpPENJSPE BAIIBIIUNWOD UOQID291100
ap opeib un A zepin)y uoOd JeUOIDIRIBIU|

‘|leuoisajoud olquie |e OAlle
-]84 ‘gam e| ua ofeqeuty ap epanbsnq
e| 21qos |eio opebojelp 01xd} un
ap uoisuaidwod A eyondsy g

‘seqouedwod
A sousuedwod so| ap osaiboud
1op A olezipuaide [op uoldoen|eA]

"eljiwey e| A
pepIAIleald B A OWNSUOD |8 “‘SMOYS
Ayjeas so| ‘eionsnl e| ap SISO g
‘lesoge| epeuJol e| ‘UuoioBdIuUNWOd
ap solpaw so| ap |aded |8 :peplje
-N}oe 9P BWS) UN 94q0S UQIdJBIAU|

'S0 ‘DD 1D - serpusledwo)

'0]1X®] |9 Jezijeue

A sapuaidwod esed opionpal odnib
us O SBAI}09|00 ‘S9|enplAlpuUl ‘selld
-s9 A sajeJo seauel ap owunfuo)y g

10'VVD iseroualadwo)

‘uoluido uod

sosel} 11oNpold :0o11soubelp eaue] |
SUIPIULIOTUL SDIUDV]

'SD 19 10 ‘00 YV : seruajadwo)
‘eseo

ua A asejpo us odnib us oleqei]
"pepnio e| ap odipoliad |ap
pepijenioe ap uo0io2as e| eied uQl
-uido ap O|NJdJHEe UN 8P UOIJOEPAY,
‘lenpiAlpul [ea0 uswnsal A uold
-0BJOUl UOD |BIO UOIORIUSSAId
pepljenioe ap sewa) 9191s 81g0s
odnib usa |ebojeip uoloeioqe|q
*“ NOINIdOA

3d INNYO4 37 » ¢ TVNI4 VIHVL

'3'3/°3°D /0°D isezalysaq
»01avY v13a

NOSIVIN V1, eisirenu3
leBojelp 01xa] :01140ST
A V4O OIN3WNO0A

NOINIdO V1 AOALL
-NArans 13 :VNON3I1
V1 3490S NOIX31d43d

NOIOVNTVAT 3d SOIH3LIHO

SOdINILNOD

Sv3dviL

vNix3L
VIO010dI1/SOLXTL

SOAILIrdo

20



BACHILLERATO

as @

tic
frances

acti

d

g
=
@
S
1]

"« SBIOUBNJ9SUO0I SNS A sepepnio se|
us opinJ |3 » OSed 91So Ua ‘|eId0S olquie
ap ews|qoid un o ewa}l un aiqos uoluido
ns Jauodxa eised |eWIO) BHUED BUN JRJOBPAY

‘asJ16a110001ne ap
A osouedwod un e 11681109 ap ‘oAnunigns
|op 0a|dws |8 81q0Os sopliInbpe soplualu09
SO| sauoloenyls sedjo e uedljde A Juajsued)

‘uoloed
-lunwod e| Ud oAlUN[gns [ap A oAnealpul
|op 08|dwa |8 8Jlud SeIOUBIS4IP Se| 01D
-S89 Jod J1onpoidal 0 a1usw|elo Jezijeqdapn

‘oAun(gns |8 A ugiuido
9p S01xd1 SO| 81qos sopuinbpe so1
-UBIWID0U0I SO| 8P SOIXBIUO0I SOI10
e elouatdgjsues; A uoloeddy 9

'S9|EN1IXa} $840308U09 A oAnunigns
ap A oaneaipul |ap osjdwa ‘sajeoil
-ewelBb seinjonJise ‘02ix3| :uojuido
9p S01X8} SO| 8p OAISINISIp ewanb
-S9 |9 91g0S UOIXd|}oYy G1'v'e

'SD ‘1D : s9sudjadwo)

‘oAlun([gns |9 Jezijin

esed saiqi| A sopiBuipiwas ‘sopib
-Ip ‘sopezi|en}xaluod so191248(3 9

'VVD ‘19D :serdualadwo)
‘oAnunlqns ap ajuasaid
|8 Jewoy e Jopuaide esed uoixa|jal
ap A UOIDBAISSCO 9P SBPEPIANIDIY G

'VVD ‘19 :serdualadwo)
‘oAlunlgns |jap

09|dwa |2 8100S SBYIaY SaUOIX3|}a4
se| ap JiHWed e uswnsal olpen)

YVD ‘19D :serduadjadwo)

“*epnp ap ‘oluslwWiluss ap
‘uojuido ap sauolsaidxa seunbje
uo9 oAlunfgns |ap oajdwa |8 419np
-ap eJed UOIXa|}o4 BP SOPEPIANIDY "€

'Jd/3°D :sezasysaqg

SOId1043r3

3D :sezaaiseQ

«e|BaJ e| Jejoepal A

oAluN[gns |9p uOIYEWLIO)
| JealesqO» 0dAVNO

3'D :sezalysaqg

¢ «sau

-0IX39|401 Se1Se sepol ap

Jiped e sowonpap anp »

‘NINNS3Y odavnd

mm\m.o "mﬁNm._u.wwn_

‘e AZ ‘L SANOIDVNL

-|S ‘opeidepe o0joeiIX]
'0LI49S3 OLN3NN20a

NOIOVNTVAT 3d SOIH3LIHO

SOdINILNOD

Sv3dviL

vNix3L
VIO010dI1/SOLXTL

SOAILIrdo

1

2



o
o=
)
2
=
&0
==
°E
Ba
o
OU
™
o
[ )
|
a

‘oAnunigns |9 esjdwa A uol
-uido ns esaidxa opuend owouolne alezip
-uaide |9 ua Jezueae eied 8s41698110001Ny

‘uswins
-9 91s8 ap Jiped e swlojul un Jsdey ap
A pepiun e| ap |eqo|b uswnsal |9 J9oeH

‘od1|qnd o]
ap ollquie |e ajusldauauad Jedjunw
-09 9p pepisadau e| 84qos ‘|eubip A
03114983 ‘uojuido ap A oAlleW.O}Ul 0}
-X8} un ap ugisuaidwod A eunyoaT|

*01L19S9 O |BJO 01X8] UN 9P UswWnNsal
un ap |enixal eanyonJisa e| Japuaid
-woo udywuad anb ewanbsa |ap A
se|balel}sa se| ap UOQIJBZLIOIISU|

‘pepiun e| ap obie| 0]
e soyoay salezipuaide so| A oleqesy
|© 81g0S awI0ojUl UN |8p uoldeIoge|]

*03}149S9 A |eqO|6 uswnsal
un Jaoey esed sepeasasqo seibalesy
-S9 se| ap eloualaysuedy A uooedl|dy

‘leuosJtad saiaiul 9p ewal
0410 81qOS O sopejeJ] pepljenioe
ap sewdl sO| 8p oun a81qos uojuido
9p O|NdJUEe un 8p UOIddNPOId [

'0]1X®] |9 Jezijeue
A Japuaidwod eised opionpal odnib
us O SBAI}09]|00 ‘Sa|enplAlpuUl ‘selld
-s9 A so|eso seaiel ap ojunfuo) 'L

"01X8} Un Jiwnsal eted 01UBIWIPAD
-o4d |ap sisljeue A BAI}D8|0D BIN}0ST

N hﬁwﬁ%@&&%& U1 spaLv|

‘pepiun

B| 9P 0111088 [BNPIAIPUI UBWINSAY,
‘pepiun g|

9P OAI199]|02 |eJ0 |eqO|B UBWINSaY,

:¢ pruf vauvy

'SD 1D ‘YvO serusjadwo)
olnyisul |ap odipoliad | eled
so1sandxs sews} SO| 9p oun a1qos
uoluido ap O|NJJUEe UN 8P UOIdIEPaY
; DALpIIUNULO) VIPIULIIIUL VILV] )

3'3/3°D :sezasysaq
,Janblunwwod ap ulosaqg
97, :0143S9 OjUBdWNI0(Q
3'3/3°D :sezansaqg
juswns

-3l un s8 anp »? :olpen)

NOIOVNTVAT 3d SOIH3LIHO

SOdIN3ILNOD

Sv3dviL

vNix3L
VI9010dI1/SO1X31L

SOAILIrdo

22



‘|leuoisajold o |eID0S ‘0d1WgpEedIE. 01Iq

-we [9p uoIoeWL.IOUI BUN JelRel] A JeziueBlio
‘1euol229|as ‘1easnq esed s)|L se| Jeajdw]

‘sepuinb

-pe seibajeliss se| opueojjde A olsandoud
ewaoanbsa |8 opuejladsas ‘|eybip O 01110Sd
‘leJO 01X81 uUN 9P OpPIUdIUOD |8 JlWNSaY

‘uswnsal |8 Jooey eJled sepea
-19sqo selbalelise se| opualiysuel)
A opuedlde « Janbjunwwod Xnaluw
Jnod swwoy,| 810919p 10g04 87 » 0}
-X31 |9p [ENPIAIPUI 0}119S8 UBWNSaY

'01Xa} |o Jezijeue A ispusidwod
eJed uUOIOBOIUNWOD 8P UOIOENLIS B|
ap souiowelsed so| ap uoloedl|dy

‘uoloed
-lunwod e| ua sejbojouda} seasnu
se| ap seAlIsod selousNIasuUod se|
21qos ejeJs) anb ‘« Janbjunwwod
Xxnajw Jnod swwoy,| 819919p 10704
97 » O}JOSd OAIIBWIIOLUI 03X} UN 8p
sisijeue A uoisuaidwod ‘ein}ds ‘g

'« GGOZ Ud 9]099;] » 9p uswnsal
|0 1906y eied sepeasasqo seibalesy
-S9 se| ap eloualaysuedy A uooedl|dy

‘soweodliu
-NWo9 opuend sejbojoudal seasnu
se| ap seAllebau SelouUaNJ9sSuU0I se|
a1qos ejeJ) anb « ggpoz us 8j029;] »
:01110S9® OAllRlIBU 0]X8] Un 8p SIS
-lleue A uogisuaidwod ‘ednyod] g

'S0 1D ‘WY iservualadwo)

'0]1X®d] |9 Jezijeue

A 1apuaidwod eied oplonpal odnib
us O SBAI}09]|00 ‘Sa|enplAlpuUl ‘se1ld
-s9 A sajeJo seauel op ounfuo)y ¢

'SO 10 'YV :seusladwo)

'01Xx®] |8 Jezijeue

A 1apuaidwoo eised oplonpas odnib
us O SBAI108|00 ‘Sg|enplAIpuUl ‘se1LIo
-s9 A sojeJo seaie}l ap ownfuo) g

3'3/0°3/3°D :sezaiisaQ

« Joanbrunww oo

Xnaiw Jnod awuwoy,
910919p 10q0. o»
10]1419S9 ojuawWIN90(

3'3/3°D :sezaaysaq
¢« GGOZ U8 9]099]] »
01U9Sd 0jUBWNI0Q

NOIOVNTVAT 3d SOIH3LIHO

SOdINILNOD

Sv3dviL

vNix3L
VIO010dI1/SOLXTL

SOAILIrdo

23



(=]
o
-
=
=

ingiii

Proyectol

r. LQL

‘pepiun e| ap obie| o e
soplinbpe ou A sopuinbpe sopiuauod so|
9p BIOUBIOU0D Jew o} elded asienjeAsoIny

‘(peplAleald) peplAlsaidxa ns opueloaide
OlJeJall| 01X8} un Jezuowaw A aonpoaday

esal
-ueJixa enbBua| us PWOUOINE BLIIOY
ap Jesaiboud esed uoloen|eAd0INY

‘'BAIIBDIUNWOD BUWIOY 3P
pepiun e| eap oBie| o] e sopipuaide
SOABNU SOPIUBIUOD SO| 8P EBIoUdId
-uod Jewo} eled uoQldEN|RABOINY

‘ouesall| A
onlsaidxa alenbugj [e 01usIWERIIBIY

quo
-$3/119NpOI4 /IBUOIX3|}8YH/IeAIBSqQ
Jeuolooeialu|/ie|gey
Jas|apuaidwo)

"UQIOBN|BAS-0INE Bp 1S8]

‘ewood oidoud ns ueau) :eale]

‘uQIoBN|BAB-0INE 8P 1S8]
‘oxauly

3'3/073/3°D :sezassaq

«sewap so| e seld
-0}SIY JBIU0D Ud B81SISU0D
0I01J0 1|\l » : S8lieJanl| sy
-se|{ :03}149S® ojuawWnNI0Q

24



WSecuencias didacticas (L)
frances BACHILLERATO

Le besoin de communiquer.
La génération f@cetuenteer.

Nivel: 1° de Bachillerato
Materia: Frangais premiére langue
Nivel MCER: B1

Sesiones: 12 sesiones

Objectifs de ['unité:

(P

e Communiquer, s’informer et interagir avec lesTics.

e Apprendre a donner une opinion sur |'actualité.

e Réfléchir sur le fonctionnement de la langue étrangére et mater-
nelle en ce qui concerne le schéma discursif d'un texte d’opinion
et I'emploi du subjonctif.

e Rédiger un article d'opinion.

e Apprendre a faire un résumé.

e Apprendre a s’auto-évaluer et évaluer le travail des autres.

S
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l,. |. 5 L Proy%cto Lingiiistico

Taches

sujets d'actualité
* Enquéte au centre *Présentation orale en interaction et collectifde I'unité.
’ résumé oral spontané. *Résumeé écrit
* i i i . . . oy 7
Graphlque dligie] guee * Rédaction d'un article d'opinion. individuel de I'unite
les données obtenues.
*Analyse et exposé oral \_ )
\_ Y, I \_ y
e
r 7 N 7 —
Taches
. - Tache
intermédiares 1: A b
Débat oral intermédiare 2: Tache
RédaFtion d'up intermédiaire 2: Tache
texte informatif Tache Rédactiond'une || 15che intermédiare intermédiare
intermédiare 1: lettre fromelle TeEsuTd ol gl 2:Reésumeé
Activités de endonnant son texte "L'école en oral du texte
réfllexion’ opinion 2055" ""L'homme et
\\ I\ y : la machine:
conflitou
complilité"
\_ JI \ )
| —
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Bcuencias diddcticas (€I
RANCES BACHILLERATO

En groupes de deux, réfléchissez a tout ce que vous

POUR DEMARRER: : . . >
connaissez sur les Tics et faites cette pré-tiche.

A Définissez ces mots en utilisant vos propres ressources.

un site communautaire, un chat, un blog, un
forum, la home, la messagerie instantanée, un
wiki, le profil, le web, un réseau social, un mail,
un spam, télécharger.

B Consultez un dictionnaire digital (lexilogos.com) et constatez I'exactitude de vos défini-
tions. Corrigez-les si nécessaire.

C Ecrivez dans le cercle les mots communs en L1, L2 et L3.

D Répertoriez les réseaux sociaux que vous connaissez et donnez leur nationalité

Si vous avez trouvé la tache trop difficile ou vous ne connaissez pas la réponse aux questions
posées, faites le travail de I'unité.
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ProyectolLingiiistico
p I. c 6Cen rog

1 DOCUMENT DEPART.- Allez sur YouTube.com, tapez « Les réseaux sociaux » Choisissez la vidéo
intitulée « Les réseaux sociaux ». Regardez-la plusieurs fois pour pouvoir répondre aux questions de
compréhension orale que votre professeur vous donnera (annexe 1).

A ACTIVITE COLLECTIVE : Racontez-la oralement en classe a
tour de role.

; B ACTIVITE INDIVIDUELLE : Racontez-la par écrit a la maison.

& 2 DOCUMENT ECRIT : Faites une lecture a voix haute du texte ci-inclus.

7

GénérationY, Génération C... “Communiquer, Collaborer et Créer”

ARTICLE PUBLIE le 17 juillet 2009 par Frederic Creplet (docteur en Sciences de Gestion et professeur
Associé des Universités (Université Louis Pasteur de Strasbourg) sur le site www.voirin-consultats.com.

Vous avez du entendre parler de la générationY. Les membres de la générationY ont aujourd’hui entre
22 et 32 ans (selon les études). Selon un article récent de Patrice LETOURNEAU pour le Blog de VOIRIN
Consultants, ils se caractérisent par les termes ci-apres: On voit leur effet partout et, lorsqu’ils sont re-
groupés en plus grand nombre comme dans le cas d’organisations « a la Google », ils sont de puissants
moteurs d’innovation.

Rappelons ici certaines de leurs caractéristiques :

lls sont ludiques, individualistes et ambitieux,

Ils sont réticents a travailler durant les fétes et week-ends,

Ils veulent des congés pour décompresser, car la santé mentale et physique s’aveére leur priorité,
IIs recherchent une meilleure qualité de vie, en conciliant travail et intérét personnel,

Ils pensent a court terme et sont trées mobiles,

Ils sont trés a 'aise avec les technologies de I'information et collaborent facilement.

Mais selon certains chercheurs, si la générationY ouvre la voie a des transformations profondes dans
les organisations (utilisation d'outils collaboratifs, aplatissement des structures hiérarchiques, etc.),
c'est l'arrivée de la génération « C » qui provoquera le plus d'impacts...
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La «génération C» (que suit la générationY) est celle de ces jeunes, nés entre 1982 et 1996, qui ont
grandi avec les micro-ordinateurs et Internet et qui s’en servent pour communiquer, collaborer et créer
comme jamais auparavant dans |'histoire. Les «C» ne sont pas tout a fait comme les autres : ils ont
grandi avec les technologies de l'information (TI) et ont souvent des attentes et des comportements
différents de ceux auxquels les organisations ont été habituées. La génération C selon l'auteur : “est
connectée a la fois a la maison, a I’école, mais elle utilise aussi les téléphones portables pour rechercher
de l'information, échanger, communiquer, partager, etc. Elle est native du numérique et imagine mal
comment la société pouvait fonctionner avant I'arrivée du web. En effet, comment les gens arrivaient-ils
a planifier des week-ends de camping sans Facebook ? Et pour les horaires de cinéma, il fallait vraiment
téléphoner ? Les travaux scolaires sans Google leur semblent d’autant plus impossibles a imaginer!...

A. ACTIVITE EN GROUPE DE DEUX :Aprés la lecture du texte, caractérisez en trois phrases une gé-
nération et I'autre.

GENERATIONY

GENERATION C

Imaginez quel sera I'apport de la Génération C a la société future?
Savez-vous maintenant, qui est la génération f@cetuenteer?)

& B. ACTIVITE INDIVIDUELLE: Lisez le commentaire de Nicolas sur ce texte et laissez le votre.

Commentaires

Par Nicolas E le 17 juillet 2009 7h40

Bonjour, J'avoue que mettre des générations entiéres dans des cases me parait un peu réducteur.
Cependant, il faut bien décrire comment se traduisent les nouvelles technologies chez les adultes de
demain.

Commenter ci-dessous (Le nom et I'adresse email sont obligatoires. Ladresse email ne sera pas affi-
chée avec le commentaire.)

Auteur: Adresse e-mail
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3 DOCUMENT ECRIT : Faites une lecture silencieuse
en 10’ du texte ci-dessous.

Journées d’Internet Autrans 2009 : réseaux sociaux et

identité numérique
Par RémiThibert ~ Mardi 27 janvier 2009

Lors des « rencontres internet d’Autrans 2009 », cen-
trées sur le phénomene des réseaux sociaux sur Inter-

net, nous avons pu assister a plusieurs ateliers. 1

Pour commencer, |'évolution du web actuellement i LA FOIRE AUX RESEAUX %

bouleversg toutes les représentations que nous avons PO B R I SO S e

et nous fait entrer dans un monde de paradoxes. Phili- ¥ comemanoutaires qui vous mamsnt en conloct avec dos < amis s

ppe Mallein a fait une_conférence sur ces paradoxes. Il virtuels ou noe. Dapess, diouires sbes (ls plus souvent sn anglols)
, - ) . A sant nde. Pajaigras-les ielon var godi of voin wyla

est persuadé qu’il y eu une évolution de la norme socia-

le et du comportement individuel depuis les années 50.

Il releve 8 paradoxes liés a I'apparition desTIC :

e |e rapport au temps : lesTIC permettent de gag-
ner du temps, mais en font perdre aussi .

¢ |e rapport a soi : nous rencontrons l'autre a
travers son intimité (phénomeéne des blogs ou
I'on se raconte sur la place publique).

e |e rapport aux autres : nous vivons séparés et en-
semble (phénomene des flashmobs ou chacun
danse en méme temps dans la rue, mais sur sa musique personnelle écoutée dans le baladeur).

e e rapport a I'espace : le réel est augmenté par les potentialités du virtuel, et a I'inverse, le virtuel
est enrichi par les perceptions réelles.

e |e rapport a I'action : nous pouvons nous concentrer sur plusieurs taches en méme temps.

e |e rapport a I'organisation : nous mélangeons les actions anticipées, programmeées et les orga-
nisations de derniére minute.

e |e rapport au savoir et au savoir-faire : induction et déduction cohabitent.

e |e rapport au pouvoir : nous entretenons un rapport de maitrise sur les objets techniques en
meéme temps qu’un rapport de compagnie avec ces mémes objets (nous maitrisons |'ordinateur,
mais nous ne pouvons pas toujours nous en passer : qui possede qui ?).

Bref, les représentations que nous avions sont largement bousculées, modifiées par lesTIC.

On a pu constater dans les ateliers que 'apparition d’outils de réseaux sociaux sur internet n’est
pas étrangere a cette évolution. Matthieu Coste (explorateur du web) ne pense pas que les réseaux
sociaux aient été inventés par le web actuel. « Le réseau social, c’est la vie de tous les jours I».
Le web nous propose des outils qui permettent d’animer ces réseaux d'une autre fagcon. Le phénomene
Facebook prend chaque jour plus d’ampleur, mais créer un groupe sur Facebook (ou toute autre plate-
forme, que ce soit du microblogging, du partage de signets ou un réseau professionnel) ne suffit pas a
créer un réseau social. Un réseau social doit étre animé, ses membres doivent avoir un objectif commun,
utiliser un langage commun, se doter de régles de fonctionnement... méme s'il est présent sur le web.

Claude Lelong, dans son intervention sur « Les réseaux sociaux et I’'entreprise » estime qu’il y a deux élé-
ments clés pour le bon fonctionnement d’un réseau social : il faut des acteurs, et des liens entre ces acteurs.
Le réle de I'animation est primordial : cela demande du temps et de la disponibilité. Autant dire que fai-
re vivre un réseau ne se décrete pas. De méme, il faut du temps pour arriver a maturation ; différentes
étapes sont a prévoir : une phase de test pendant laquelle le réseau n’est accessible qu’a un nombre
restreint de personnes, il faut ensuite des personnes pivots, chargées de I'animer. Il faut trouver des
systemes d’autorégulation, valoriser les acteurs et se mettre d'accord sur des modalités d’évaluation.
Nous sommes bien |la dans le cadre de réseaux sociaux liés au monde de |'entreprise. Les liens entre les
différents acteurs d'un réseau sont tres importants. Les liens forts correspondent aux personnes que I'on
connait bien, avec qui nous sommes en contact direct. Les liens faibles correspondent aux connaissances
de nos connaissances. Or ce sont ces liens faibles qui font la richesse d’un réseau, et peuvent nous em-
mener plus loin (pour faire de la veille, trouver des ressources, élargir son champ de recherche, etc.).
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Que ce soit lors de la conférence de Lelong, ou lors de I'atelier de Coste, il a fortement été question
de l'identité numérique que nous livrons sur le web dés lors que nous y participons. La question de la
réputation ne doit pas étre éludée. Nous devrions pouvoir étre acteur du web sans pour autant avoir
envie de laisser une trace dans le web social.
D’apresMatthieuCoste,c’estd’ailleursunedesraisonspourlesquellesleswikisouvertsnefonctionnentpas
trésbien:ilyaunedifférenceentreavoirenviedeparticiperauneconstructioncollectived’'unobjetquisetrouve
étreal’étatdebrouillonaunmomentdonnéetaccepterquece«brouillon»soitrendupublicinstantanément.
Un autre atelier a eu lieu sur l'identité numérique, dans lequel Christophe Ducamp (explorateur du
web aussi) a présenté le projet OpenlID: la possibilité de se créer une ou plusieurs identités numériques
grace auxquelles nous pouvons nous connecter sur différents sites sans avoir a livrer d’'identifiant ni de
mot de passe. Ceci permet aussi de limiter le nombre d’'informations collectées par les différents sites.
En effet, avec ce systeme, I'internaute (le « web acteur » plutot selon Pisani 1) délegue I'identification a
un serveur sur lequel il maitrise ses propres données.

D’autres expériences de mise en réseau de personnes existent. Une semble particulierement intéres-
sante, elle a d'ailleurs été reprise par différentes collectivités territoriales : il s’agit de Wiki Brest. Ce
site qui utilise un moteur de wiki a été mis en place par la municipalité pour recueillir la mémoire des
habitants (mémoires ouvriere, maritime notamment, qui sont en train de disparaitre). Travail collectif
qui fonctionne grace a une entraide intergénérationnelle. Le réseau social ainsi créé est limité géo-
graphiquement, et le numérique vient aider a tisser des liens physiques entre habitants d'une méme
commune. Il faut préciser qu’une telle initiative n’a pu voir le jour que grace a une volonté politique
affirmée, la création d'une centaine d’acces publics a Internet et la mise a disposition d’'un animateur
a temps plein.

TRAVAIL SUR LETEXTE.-

A Faites une deuxiéme lecture du texte. Il nous présente trois parties bien différenciées.
Pouvez-vous les signaler ?

Vérifiez avec votre camarade.

B Paradoxes des Tics: énumérez-les sur ce schéma :

PARADOXES
D'APRES

Philippe Malein

Quel est pour vous le paradoxe le plus significatif et celui qui vous touche le plus directement ?
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C Ateliers : Résumez brievement I'opinion des animateurs de chaque atelier et soulignez
I'expression employée pour introduire I’'opinion.

ATELIERS

1
1 1
Mathieu Claude Christophe
Coste Lelong Ducamp

Quelles sont les conditions pour qu’un réseau social fonctionne bien et grandisse selon les auteurs cités?

D L’identité numérique (wikis ouverts) /vs/Wikibrest. Réfléchissez a ces deux questions et
complétez :

Wikibrest:
Aspects positifs:

Facteurs facilitateurs:

wikis ouverts: ldentitésnumériques

Inconvenients Avantages

E A vous maintenant ! Comparez les idées lues avec vos expériences et comportements per-
sonnels dans les réseaux. En quoi vous n’étes pas d’accord ou partiellement en désaccord ?
Rédigez votre réponse et envoyez-la par mail a votre professeur.

4 TACHE INTERMEDIARE COMMUNICATIVE : LE WEB ET L'ORAL :

A En groupes de deux consultez sur le web le site: advertising.microsoft.com/france/jeunes_adultes
reseaux_sociaux, et cherchez les informations demandées au point B de cette tache dans le texte «La

messagerie instantanée et les réseaux sociaux stimulent I'intérét des jeunes vis-a-vis des marques»,
elles vous seront utiles pour préparer le débat oral. Les données et les conclusions que vous trouverez
sur ces pages ont été tirées a partir des entretiens en ligne, passés a plus de 12.000 jeunes adultes dans
26 pays (I'étude de Synovate). Pour en savoir plus, vous pouvez consultez aussi sur la méme page: «Le
secret de l'interaction avec les jeunes adultes sur I'Internet. Linternet offre la clé de l'interaction des
jeunes adultes avec les marques».
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@ B Prenez des notes dans votre cahier sur:

-Temps que les jeunes adultes consacrent aux réseaux sociaux.

- Les activités en ligne les plus fréquentes.

- Pourcentage des jeunes qui télécharge régulierement des clips publicitaires.
- Les réseaux et les relations face a face.

C Débat oral collectif : échangez les informations collectées et vos opinions avec toute la

} classe. Qu'est-ce qui vous a frappé le plus ? Avec quels comportements vous identifiez-vous

en ce moment ? Quelles sont les activités en ligne que vous ne pratiquez pas encore ? Les

jeunes de votre age sont-ils plus consommateurs avec internet ? Accordez-vous plus de valeur

aux marques depuis que vous naviguez sur le web ? Faites-vous des achats en ligne ? Quel type de
produits ?

@ D Finalement rédigez un texte informatif incluant les points suivants :

Origine des réseaux sociaux.

Les réseaux sociaux nationaux et internationaux et leurs caractéristiques.

e L e temps que les jeunes des différents pays consacrent a ceux-ci.

e |Les jeunes et la consommation.

TACHE FINALE 1: « Entrons dans Ia vie réelle, tache a faire a I'extérieur :
« Les réseaux sociaux et les comportements, avantages et inconvénients » :

REALISATION D’'UNE ENQUETE AU CENTRE, ELABORATION D’UN GRAPHIQUE DIGI-
TAL A PARTIR DE DONNEES ET EXPOSE SUR LE COMPORTEMENT DES JEUNES AN-
DALOUS FACE AUX RESAUX SOCIAUX, COMPARAISON AVEC LE COMPORTEMENT
DES JEUNES DANS D’AUTRES PAYS.

Tout ce qu’on apprend en classe a une utilité immédiate dans votre vie. Les analyses, les idées et les
réflexions que vous avez trouvées dans les textes vont nous servir a I'heure de tester le comportement
des jeunes de votre lycée face a internet et aux réseaux sociaux. Une enquéte et un graphique vont
vous permettre de trouver des conclusions sur les comportements des Espagnols et d'autres pays
par rapport aux Technologies de I'information. Pour ce faire, suivez le schéma qu’on vous propose ci-
dessous.
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A Divisez la classe en groupes de quatre. Chaque groupe va faire I'enquéte suivante a 10
éléves des autres classes.

Enquéte:

1) Combien de temps par jour tu consacres :

e Au mail

e Aux réseaux sociaux: tuenty, messenger, facebook,
d’autres ...

e A la recherche d’information sur des sujets qui
t'intéressent.

e A la recherche d'information sur des sujets académiques
pour faire des taches scolaires.

e A télécharger ou visionner des clips publicitaires.

e A acheter des produits.

e A participer aux forums et aux blogs.

2) Quel est ton réseau social préféré ?

B “Les réseaux sociaux, avantages et inconvénients”

¢ Graphique digital avec les données obtenues.
e Analyse et exposé oral

Analysez les enquétes et faites un graphique a I'ordinateur avec
les résultats et pourcentages obtenus pour les exposer au reste
de la classe. Présentez vos conclusions en vous aidant desTics.
Soyez sérieux et préparez-vous bien car vos camarades peuvent
vous poser des questions ou vous contredire. Ont-ils obtenu les
mémes résultats que vous ?

C TACHE D’EVALUATION : CO-EVALUATION

Les taches de groupe représentent le point final du travail et des apprentissages faits jusqu’a ce mo-
ment. C'est une tache qu’il faut évaluer convenablement. Pour ce faire, utilisez cette grille d"évaluation
qui vous aidera a apprendre cette tache (annexe 2).
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REFLECHIR POUR DEDUIRE. POURQUOI LE SUBJONCTIF ?

Faisons le diagnostic avant le travail de réflexion : Vous vous trouvez dans une situation qui vous ame-
ne a donner votre point de vue sur ce qui se passe autour de vous. Vous préparez donc bien vos phra-
ses en accordant chaque expression de I'ensemble A avec un verbe de I'ensemble B.

Ensemble A Ensemble B

N Comprendre
ous ne pensons pas que... :
Il est heureux que... o .
Je regrette que ... Po_uv0|r
C’est dommage que... Faire
Je ne crois pas que ... Etre
Il est important que ... Met_tre
Il est possible que ... ﬁl‘;(:\:oir
Tu crains que ... '
Savoir

Il est indispensable que ...

Etes-vous sirs de la correction de vos phrases ? Avez-
vous des doutes ? Bon, ce n'est pas grave. Gardez votre
exercice, vous aurez I'occasion de le refaire, apres avoir lu
lIinterview et les situations qui suivent.
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LA MAISON DE LA RADIO A PARIS (nttp://www.radiofranceinternationale.
fr/)

1 Ecoutez I'interview a la Maison de la Radio, faites une lecture en profondeur et complétez
ensuite les activités proposées.

Q JEUNES SALARIES ET MOBILES ‘lj}%]

|
La Journaliste: Bonjour, ravie de vous retrouver tous et toutes. Nous
sommes d la Maison de la Radio d Paris et nous serons ensemble
jusqu’a midi comme tous les jours. Aujourd hAui nous recevons des
invités qui nous donneront leurs opinions sur « Les jeunes, Cemploi et

la mobilité ». Ils connaissent bien « EURES », le portail européen sur
la mobilité de Cemploi.

La Journaliste : A force d’encourager les étudiants a parcourir le monde, nombreux sont ceux qui,
piqués par le virus du voyage, décident de s’installer a I’étranger et d’y travailler. Mais comment s'y
prendre ? Monsieur Jimmy Jamar, puis que vous €tes le responsable de la mobilité de I’emploi a la
Commission Européenne: Qu’est-ce que le site EURES ?

Monsieur Jimmy Jamar : C’est le portail européen sur la mobilité de l'emploi en Europe qui permet
d'avoir des informations sur les pays d'accueil et de se mettre en contact avec des conseillers.

La Journaliste : Pouvez-vous nous dire quel est I’état actuel de la question ?

Monsieur Jimmy Jamar : A mon avis, La mobilité du travail en Europe peine a décoller. La ou les
chiffres sont en hausse, c’est chez les jeunes travailleurs qui recherchent leur premier travail en
dehors de leur pays d'origine.

Ces dernieres années des jeunes européens sont partis vivre a l’étranger pour acquérir une
premiére expérience professionnelle. Depuis 2004, déja un million de travailleurs de tous ages se
sont expatri€s.

La journaliste : Il ne s’agit pas pour leurs pays d’origine de brain drain, ou fuite des cerveaux ?
Monsieur Jimmy Jamar : Non, pas du tout. A ma connaissance, cette démarche est temporaire. Elle
n’est pas néfaste aux pays d’origine... bien au contraire, par exemple « les nations de I’Est ont été un
peu dépouillées de leur main-d’ceuvre qualifiée mais les jeunes reviennent depuis 2006. Avec, en
poche, une expérience trés positive et les moyens de se réintégrer au marché du travail. Je crois que
s’enrichir professionnellement c’est enrichir son pays »

La Journaliste : Comment ces jeunes demandeurs d’emploi peuvent-ils entrer en relation avec les
employeurs?

Monsieur Jimmy Jamar : Eures, le site qui nous occupe offre trois millions d’emplois non pourvus
dans I’Union et il est important que les seize millions de chémeurs européens puissent y accéder
facilement. Eures leur offre 1,5 millions de propositions de job et 300 000 CV en ligne. A I’heure
actuelle, Eures est devenu un outil impressionnant, traduit en 25 langues. Cependant, on ne peut pas
penser que tous les obstacles liés a une carriere transnationale aient €té brisés.

La Journaliste : Quel est pour vous I’obstacle majeur ?

Monsieur Jimmy Jamar : Sans doute les questions administratives. Les gens ne sont pas trés mobiles
car ils ne sont pas informés. La Commission européenne a concu le CV européen pour harmoniser
les recrutements dans tous les pays entre les demandeurs d’emploi et les employeurs.

La Journaliste : Ecoutons maintenant le témoignage de Verdnica Gonzdlez de la Rosa et de Suzanne
Velke qui ont déja eu recours a EURES pour leur premiere expérience professionnelle.

Veronica : J’ai travaillé comme traductrice dans une entreprise francaise prés de Lyon, j’ai trouvé ce
CDI en a peine deux mois. J’ai eu pas mal de chance. Méme les jeunes francais galérent plus au
début pour trouver un travail ! Bien slr, quand j’ai commencé je ne comprenais pas tout, mais on
m’a bien-expliqué comment marche le marché du travail en France. Si je pense aux difficultés je
dois avouer que j’ai mis un peu de temps a comprendre le systtme de la Sécurité Sociale ou des
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Mutuelles, surtout parce qu’en Espagne ca ne marche pas du tout pareil. Quand on va chez le
médecin par exemple, on ne pense pas a prendre la carte de crédit ou le chéquier pour payer a la fin.
Journaliste : Mais dis-nous Verdnica, si ’entreprise semble compliquée, 1’expérience est tout de
méme positive ?

Veronica. Pendant mon stage je n’ai eu des relations qu’avec des gens du pays. Cela m’a permis de
bien m’intégrer dans une situation étrangere, faire comme les Francais tout en gardant ma culture et
mes racines, bien slr. Personnellement ¢a m’a beaucoup enrichi.

Suzanne : Moi, je viens d’étre embauché dans une entreprise spécialisée dans 1’énergie comme
consultante junior. Pour moi, il est important qu’on soit actif et qu’on montre sa capacité de prendre
des initiatives. J’ai toujours voulu travailler et vivre a I’étranger. Aprés mon Master j’ai envoyé une
candidature suite a une offre d’emploi, juste pour voir. Ils m’ont appelé pour une interview et m’ont
proposé le job pour la rentrée suivante.

Journaliste : Avez-vous un dernier conseil pour nos auditeurs ?

Jimmy Jammar : Oui, avant de partir il est indispensable qu’on prépare bien le voyage. Un projet
doit étre cohérent. Nous alertons les visiteurs en leur disant que la mobilité est un projet de vie et il
faut aussi que les gens pensent au retour. Sachez combien de temps vous partez et entretenez des
liens professionnels si possible une fois retournés dans le pays d’origine. Mon idée c’est que sur le
site EURES les jeunes salariés les moins qualifi€s puissent avoir les mémes opportunités, pour
I’instant ils en sont exclus, afin d’éviter une Europe de la mobilité a deux vitesses. Pensons, par
exemple, a un systeéme de bourses qui permette aux jeunes d’étre subventionnés les premiers mois,
leur séjour deviendrait moins cher et les encouragerait a partir davantage.

Activités d'exploitation : Quelle est la structure discursive de ce texte ?

A Si nous imaginons la structure discursive de ce texte, a partir des phrases des interlocu-
teurs, qu’est-ce qu’on y trouve ?

M. Jimmy Jamar : A mon avis...........ccocu..... peine a décoller.

A ma connaissance..........est temporaire.

reeevrmereen Al €5t important que les seize millions..........puissent y accéder.
............................. On ne peut penser que tous les obstacles..........aient été brisés.
saHSdOUte . |esquest|ons ad m |mstr a t. ves ..........................................

Véronique : Personnellement, ca m’a beaucoup enrichi.

Quels sont les introducteurs employés pour donner I'opinion ?
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B Dans la grille antérieure on peut différencier des faits ou des informations, des désirs, des
sentiments et des raisonnements. Relisez le texte et classez les phrases en observant la for-
me verbale des phrases subordonnées.

Faits réels et opinions affirmatives. fO"“;C‘:Uf de | Sentiments, opinions négatives,
asubordonne® | raisonnements et  constructions
impersonnelles.

1

QUE

Quelle est la forme verbale de la Quelle est la forme verbale de la
subordonnée ? subordonnée ?

C Complétez notre premiére conclusion :

Pour en savoir plus : « Le subjonctif et le raisonnement » et vous entrainer a I'usage du subjonctif dans
de nouvelles situations de communication tapez sur ce lien (annexe 3).

TACHE FINALE 2.- Le forum de I'opinion: Le subjonctif, I'opinion et
I'actualiteé.

e Production d’un texte dialogué sur 7 sujets d’actualité
e Présentation orale collective en interaction.
e Résumé oral spontané des éléves auditeurs.
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Donner une opinion devient nécessaire a tout moment. Vous allez participer a un forum en classe ou
il s'agit de manifester des opinions controversées a propos de ces cing sujets d’actualité : le réle des
médias, la consommation et la créativité, la crise de la justice, la télé réalité, la famille et les trente-cinq
heures de travail.

Le professeur va vous distribuer a chacun un petit texte avec I'opinion d'un citoyen francais, interviewé
sur un de ces sujets. Vous allez vous mettre dans sa peau et vous allez vous approprier des expressions
qu’il emploie pour initier votre travail de groupe. Cette opinion, vous devez |'élargir en cherchant sur
internet les opinions des citoyens espagnols sur le méme sujet pour donner votre opinion personnelle.

TRAVAIL ORAL EN GROUPE. DEROULEMENT :

a. Point de départ : Choisissez le sujet qui vous intéresse d’'aprés le nombre de participants : ; {
Constituez ensuite vos groupes.

Les médias : Présentateur + 7 personnages. 35 heures de travail par semaine:
Présentateur + personnages

La crise de la justice : Présentateur + 3 personnages

La télé réalité : Présentateur + 2 personnages

La consommation : Présentateur + 5 personnages

La famille : Présentateur + 4 personnages

b. Travail en ligne a la maison : votre professeur vous enverra par mail en piéce jointe votre texte
d’opinion correspondant. Vous le mémorisez comme point de départ pour le présenter devant le
groupe classe. Lopinion du citoyen francais anticipera I'expression de votre opinion personnelle
sur le méme sujet dans le contexte espagnol.

c. Pendant trois cours vous allez interagir sur votre sujet pour rédiger le document que vous allez
présenter oralement devant la classe.

d. Séances présentation : Chaque groupe expose devant le groupe classe le dialogue avec toutes les
opinions et idées surgies.
Les éléves du groupe classe peuvent intervenir a tout moment pour poser des questions et montrer
son accord ou désaccord avec les idées exposées ou méme demander des explications si I'exposé
n’est pas clair.

e. Un des éléves auditeurs, choisi a I'imprévu par le professeur sera le responsable de produire un
résumé oral immeédiat des sujets présentées par les différents participants a la fin de chaque pré-
sentation faite.

TACHE D’EVALUATION: COEVALUATION

&

Reprenez la grille pour évaluer les taches des différents groupes (annexe 2).

PRODUCTION ECRITE INDIVIDUELLE : Article d’opinion.-

Apres le forum oral ou vous avez réutilisé tous les moyens linguistiques acquis qui peuvent exprimer
I'opinion, rédigez chez vous un article d’opinion sur un de ces sujets ou sur un autre sujet qui vous in-
téresse pour le journal du lycée.
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QUELLES CAPACITES POUR RESUMER UN TEXTE ECRIT?

Résumer est une activité qui vous sera demandée dans différentes matiéres et dans différentes épreuves
et qui devient indispensable pour bien montrer qu’on a bien compris un texte.

Parcourons ensemble la démarche a suivre pour faire un résumé.

QU’EST-CE QU'UN RESUME?

C’est ce que vous faites tous les jours quand aprés avoir lu un journal, vous racontez en gros a
votre camarade un article qui vous a intéressé. Il s’agit d’'un résumé oral : ¢’est une facon de
communiquer,

QUELLES CAPACITES POUR RESUMER UN TEXTE ECRIT?

Résumer est une activité qui vous sera demandée dans différentes matiéeres et dans différentes
épreuves et qui devient indispensable pour bien montrer qu'on a bien compris un texte. Par-
courons ensemble la démarche a suivre pour faire un résumé.

DEMARCHE A SUIVRE POUR RESUMER UN TEXTE :

Avant de rédiger, il faut :

1) Elaborer un schéma parfaitement compréhensible de I'action. C’est-a-dire :
e Choisir une situation spatio-temporelle.
¢ Retenir les actions essentielles.
e Ebaucher la présentation des personnages en tant qu’acteurs.

2) Faire le plan des idées. C’'est a dire :
e Essayer de comprendre « la pensée de I'auteur ».
e Respecter I'ordre de présentation des idées essentielles (ou themes principaux).
e Mettre en évidence les relations existantes entre ces idées. Cette opération vous permet-
tra de reconstituer dans votre résumé l'organisation du texte d’origine telle que I'auteur
I’a choisie.
Rédiger c’est :
¢ Faire une synthése du texte en reprenant les deux points antérieurs mais en s’exprimant
selon sa propre facon de parler, en essayant de :
e Respecter le point de vue de I'auteur.
e Eviter de paraphraser.
e Conserver le ton du texte: ironique, sérieux.

PASSONS MAINTENANT A LA VIE REELLE : HISTORIQUE DE LA COMMUNICATION

Nous allons mettre en pratique toutes les stratégies apprises sur le résumé dans |I'exploitation des
textes suivants, traitant tous sur I'histoire de la communication humaine. Lisez-les et répondez aux
questions proposées.

1 INTRODUCTION DU THEMIE : ga
Le besoin de communiquer

Le directeur de la revue électronique FAGACE @actualité, lors du lancement électronique de cette revue
se pose le probleme de la communication a travers le temps. Il affirme que :

« Apreés la satisfaction des trois besoins fondamentaux, se nourrir, se vétir, se loger, ’lhomme a d’autres
besoins dont celui de communiquer. Vient-il hiérarchiquement aprés les autres ou en méme temps
qu’eux ? Je ne me hasarde pas a une réponse. Toujours est-il qu’il est présent en nous, car sans com-
munication, I’'homme serait a I'image de Robinson CRUSOE seul dans I’ile.

Remontant dans la nuit des temps, ’'homo sapiens ou ses aieux, ont eu a communiquer bien avant la
parole.

On peut des lors se demander, avec son ancienneté, avec son antériorité, pourquoi la communication
a tardé a étre intégrée dans la vie quotidienne : personnelle ou professionnelle ?

Impérative, essentielle et méme incontournable, la communication reste et demeure un outil indispen-
sable dans tout processus de développement.»
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FAGACE-@ctualité,
Pour mieux comprendre le texte:

A Quelles est I'idée essentielle du directeur de F@gace au moment de présenter en ligne cette revue?

B Quel sentiment nous transmet-il avec toutes les questions rhétoriques qu’il se pose et nous pose ?

Certitude curiosité Etonnement doute
W 2 L’'HOMME ET LA MACHINE : CONFLIT OU COMPLICITE ?

Lécrivain Isaac Asimov est né le 2 Janvier 1920 en Russie et il est mort
le 6 Avril 1992 aux Etats-Unis. Il a été considéré un des plus grands écri-
vains mondiaux de science fiction. Il a écrit des romans et des séries
de science fiction qui lui ont remporté des succes importants. En 1974
I’Académie Américaine des auteurs de science fiction I'a reconnu com-
me le meilleur écrivain de science fiction de tous les temps.

La série de « Robots » estun ensemble d’histoires sur le rapport souvent
conflictuel entre I'hnomme et la machine. Elle n’est plus le monstre en
révolte contre son créateur comme il a été le cas dans la science fiction
traditionnelle.

Isaac Asimov, photograpié
par Rowena Morrill, Avril 2005.

Lisez en profondeur le texte «Lécole en 2055» ou Asimov nous avance le risque de
I'incommunication.

Margie avait toujours détesté I’école, mais maintenant elle la détestait plus encore. Le maitre mé-
canique lui avait fait subir test sur test en géographie et elle s’en était tirée de plus en plus mal.
Finalement sa mere avait secoué tristement la téte et avait fait venir I’inspecteur régional.
Linspecteur, un petit homme rond a la figure rougeaude, était venu avec une boite pleine d’ustensiles,
d’appareils de mesure et des fils métalliques. Il avait fait un sourire a I’enfant et lui avait donné une
pomme. Puis il avait mis le maitre en piéces détachées. Margie avait espéré qu’il ne saurait pas le
remonter mais son espoir avait été décu. Au bout d’une heure environ, le maitre était la de nouveau,
gros, vilain, noir, avec un grand écran sur lequel les legons apparaissaient et les questions étaient po-
sées. Etce n’était pas le pire. Ce qu’elle maudissait le plus, c’était la fente ou elle devait introduire ses
devoirs du soir et ses compositions.

Son travail terminé, I'inspecteur avait souri et avait caressé la téte de Margie, puis il avait dit a sa mere :
« Ce n’est pas sa faute, a cette petite, Mrs. Jones. Je crois que le secteur géographique était réglé sur
une vitesse un peu trop rapide. Ce sont des choses qui arrivent. Je I’ai ralenti pour qu’il corresponde
au niveau moyen d’un enfant de dix ans. En fait, le diagramme général du travail de votre fille est tout
a fait satisfaisant ». Et il avait tapoté de nouveau la téte de Margie {(...).

Margie était donc rentrée dans la salle de classe. Celle-ci était voisine de la chambre a coucher. Le
maitre mécanique avait était mis en marche et I’attendait.

Isaac ASIMOV, Ce qu’on s’amusait
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En quelle année I'histoire se passe-t-elle ?

Ou étudie Margie?

Quels sont les personnages principaux ? Et
les personnages secondaires ?

Quelles sont les actions importantes des
quatre personnages ?

Quel est le dénouement de I'action ?

Quels sentiments éprouve Margie face au
maitre mécanique ?

Pendant que l'inspecteur est en train de réparer
lordinateur, quel a été I'espoir de Margie ?
Comment se sent-elle quand linspecteur finit la
réparation du robot ?

Qu’est-ce qu’elle ne supportait pas du tout
quand elle faisait son travail ?

Dans cette école, quelles sont les difficultés
d’apprentissage ?

Quelles sont les idées implicites d’Asimov
contenues dans cette narration ?

Quels sont les mots qui évoquent le mieux le
sentiments de tristesse et de frustration de
Margie ?
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B Faites votre résumé
@ personnel du texte en te-
nant compte des répon-

ses anterieures. MON RESUME ECRIT (Consultez la

fiche proposée):

Lisez le texte suivant qui nous montre une relation de connivence plus gratifiante et utile entre 'homme
et la machine.

3 Recherche : « Le robot détecte ’Thomme pour mieux communiquer »

N E——

En combinant technologies informatiques et visualisation, un systeme est capable de repérer des indi-
vidus et suivre leurs mouvements. Cette avancée préfigure les relations homme-machine de demain.

Publié le 13 Décembre 2007

La machine se rapproche de I'homme a mesure que les perceptions des robots s’affinent. Un groupe de
recherche espagnol spécialiste de I'intelligence artificielle a mis au point.un prototype robotisé capable
de détecter visuellement des individus au sein d'un environnement, et d’interagir avec ces derniers.
Ces recherches, qui ont été I'objet d’'une thése doctorale, visent a rendre les systemes robotisés plus
autonomes dans leurs déplacements et a améliorer les communications homme-machine. Le systéme
présenté combine des techniques de visualisation et d’informatique appliquée a la navigation et aux
problématiques de perception lors de grandes catastrophe. La présence d'une technologie de caméra
stéréo permet notamment d’analyser les mouvements des individus en utilisant le visage comme point
de repeére. Lorsque le visage d'une personne est “pointé’ la machine est alors capable de suivre ses
mouvements tout en effectuant simultanément une nouvelle recherche.

Intégrée dans des systémes robotisés mobiles, cette technologie pourrait avoir de multiples applica-
tions pour des usages de la vie quotidienne. Les chercheurs évoquent ainsi le développement de robots
guides pour les musées ou encore de robots d'assistance personnelle pour personnes agées ou dé-
pendantes. “Lobjectif de notre étude est de faire des robots les outils les plus accessibles a la maison
comme sur le lieu de travail’] explique Rafael Munoz, chercheur a I'université de Grenade. Et.d’ajouter:
“c'est la raison pour laquelle il est nécessaire de développer des techniques participant a élever le de-
gré d’autonomie des robots mobiles” Des communications homme-machine basées sur des échanges
visuels, voix et gestuels se rapprochant des relations interhumaines.
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A Apres la lecture en profondeur du texte répondez aux paramétres pour analyser le texte :

B Reprenez le schéma initial, adaptez-le a ce type de texte, et faites le résumé oral

& collectif. Attention ! Il ne s’agit pas d’un texte narratif, donc certain points de notre
schéma ne s’adaptent pas au texte. Reproduisez par écrit le résumé oral collectif
final obtenu en classe.
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FLASHS LITTERAIRES : Lecture

Pour vous détendre un peu et pour le plaisir, lisez le poéme

qui suit ou I'auteur exprime son besoin de communiquer. La

communication est implicite dans tout acte d’écriture, que ce
soit en prose ou en vers.

Mon métier consiste a raconter des histoires aux autres

Il faut que je les raconte.
Je ne peux pas ne pas les raconter.
Je raconte les histoires des uns aux autres.
Ou bien je raconte mes propres histoires a moi-méme ou aux autres.
Je les raconte sur une scéne en bois ou il y a d’autres étres humains, au milieu d’objets et de
lumieéres.
S’il n'y avait pas de scéne en bois, je les raconterais par terre, sur une place, dans une rue, dans un
coin de rue, sur un balcon, derriere une fenétre.
S’il n'y avait pas d'étres humains prés de moi, je les raconterais avec des morceaux de bois, des
bouts d’étoffe, du papier découpé, du fer-blanc, avec ce que le monde peut m’offrir.
S’il n'y avait rien, je les raconterais en parlant a haute voix.
Si je n'avais pas de voix, je parlerais avec mes mains, avec mes doigts.
Privé de mains et de doigts, je les raconterais avec le reste de mon corps.
Je raconterais muet, je raconterais immobile, je raconterais en tirant des ficelles, sur un écran,
devant une rampe.
Je raconterais de toutes les facons possibles car I'important pour moi est de raconter les choses
aux autres, a ceux qui écoutent.
Giorgio Strehler

L'auteur de ce poéme, Giorgio Strehler (1921-1997), est un homme de théatre actuel. Le poéme a servi
d’introduction au programme « Une saison avant les murs », de la maison de la culture de Grenoble
2003/2004.

1) Et vous, que feriez-vous si vous ne pouviez pas communiquer avec les autres ? Essa-
yez votre petit poeme en mobilisant votre créativité.

TACHE FINALE 3.- Nous vous proposons comme téche finale de faire le
résumé global de I'unité

é a. Relisez les textes travaillés et faites le résumé correspondant de chaque texte en quatre
ou cinqg lignes.

b. Associez chaque texte aux deux grands thémes de I'unité et soulignez leur apport a la compréhen-
sion de ceux-ci.

c. Suivez le schéma dans la mesure du possible.
d. Tenez compte des idées essentielles exprimées par les auteurs.
e. Exprimez vos sentiments et opinions personnelles surtout quand il y a eu en classe des idées ou

des opinions opposées.

Apreés le travail fait, JeA AUTO-EVALUATION : Finalement testez vos connaissances. Pour cela répon-
suis capable de... dez aux questions de ce test (annexe b).
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